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RESUMO

ESCOLA DA SERRA, VIEIRA, TERESOPOLIS/RJ:
O CAMPO COMO TERRITORIO EDUCATIVO

Esther Ribeiro Costa Xavier

Orientadora: Giselle Arteiro Nielsen Azevedo

Resumo da Dissertagdo de Mestrado submetida ao Programa de Pds-Graduagao em
Arquitetura, Faculdade de Arquitetura e Urbanismo, da Universidade Federal do Rio de
Janeiro - UFRJ, como parte dos requisitos necessarios a obtengao do titulo de Mestre em
Ciéncias em Arquitetura.

A presente dissertagao investiga a relagdo entre a Educagdao do Campo e o territdrio onde se
inserem as escolas, por meio do levantamento de aspectos contextuais e a vocagao do lugar
como oportunidades socioeducativas. O objetivo geral da pesquisa consiste, portanto, em
explorar o potencial do campo como um territério educativo a partir da analise de
percepcoes e desejos das criangas sobre seus percursos cotidianos de casa até a escola do
campo onde estudam. Para tanto, foi realizado um estudo de caso na Escola Municipal
Monsenhor Mario do Carmo Bennassi, uma escola publica de ensino basico em Vieira, um
bairro rural do Municipio de Teresdpolis, Rio de Janeiro. Os procedimentos metodoldgicos
adotados tém como base uma abordagem sdécio-interativa e experiencial, desenvolvida a
partir da imersdo no territério que culminou na realizacdo de uma oficina participativa com
estudantes da Escola. Os resultados deste processo participativo focado em potencializar a
voz das criancas do campo indicam vocacdes do lugar como potenciais para a articulagdo do
campo como um territério educativo. Como desdobramentos, discute-se o desenvolvimento
de politicas publicas que incorporem a dimensdo do territério como elemento educativo nas
escolas do campo, para que as condi¢Oes espaciais do bairro sejam adequadas a realizacdo
de atividades socioeducativas em outros lugares além das escolas.

Palavras-chave: Territérios Educativos; Educacdo do Campo; Processos Participativos;
Teresépolis/RJ.

Rio de Janeiro
Maio de 2023



ABSTRACT

ESCOLA DA SERRA, VIEIRA, TERESOPOLIS/RJ:
O CAMPO COMO TERRITORIO EDUCATIVO

Esther Ribeiro Costa Xavier

Orientadora: Giselle Arteiro Nielsen Azevedo

Abstract da Dissertacdo de Mestrado submetida ao Programa de Pds-Graduagcdo em
Arquitetura, Faculdade de Arquitetura e Urbanismo, da Universidade Federal do Rio de
Janeiro — UFRJ, como parte dos requisitos necessarios a obtencdo do titulo de Mestre em
Ciéncias em Arquitetura.

The present dissertation aims to investigate the correlation between rural education and the
schools’ surrounding territories. This is achieved through the examination of contextual
factors and the potential of the area as a socio-educational opportunity. The overall
objective of the research is to explore the potential of rural areas as educational territories,
as perceived by children who attend rural schools. The study focuses on a case study of the
Escola Municipal Monsenhor Mario do Carmo Bennassi, a public elementary school located
in Vieira, a rural neighborhood in the municipality of Teresépolis, Rio de Janeiro. The
methodology adopted involves a socio-interactive and experiential approach, developed
through immersion in the local community and culminating in a participatory workshop with
students from the school. The results of this participatory process, which aimed to amplify
the voices of rural children, indicate that the area has potential for the development of the
countryside as an educational territory. As a result, the study suggests the need for public
policies that incorporate the dimension of the territory as an educational element in rural
schools, to ensure that the spatial conditions of the area are conducive to carrying out socio-
educational activities in places other than schools.

Keywords: Educational Territories; Rural Education; Participatory Processes; Teresopolis/RJ.

Rio de Janeiro
Maio de 2023
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APRESENTACAO

Esta pesquisa teve inicio durante minha graduagao em Arquitetura e Urbanismo na
Universidade Federal do Rio de Janeiro, em uma disciplina eletiva chamada “Arquitetura e
Direitos Humanos”, ministrada pelo professor Ubiratan Silva. Os assuntos abordados ao
longo do semestre vieram de encontro ao que conhecia sobre a realidade de Vieira, um
bairro rural do Municipio de Teresdpolis, na regido serrana do Estado do Rio de Janeiro. Meu
envolvimento com a comunidade teve inicio em 2017, por meio da participacdo em um
projeto de desenvolvimento comunitdrio realizado no local apds as enchentes e

deslizamentos de terra que assolaram a regido serrana em 2011.

Apesar da notoriedade que Vieira recebeu na época da tragédia e de todos os esforcos
movidos para recuperacao dos prejuizos causados, ha ainda uma grande defasagem de
politicas publicas para garantia de direitos basicos da comunidade. Dentre uma série de
demandas observadas no local, assim como nos demais bairros localizados nos distritos
rurais do Municipio, me debrucei sobre uma demanda em especifico: a discrepancia entre o
numero de escolas municipais em relacdo ao distrito urbano e a inexisténcia de creches

publicas nos distritos rurais.

Essa questdo resultou na elaboragao de um Trabalho Final de Graduagdo com o titulo “O
Campo como Territdrio Educativo: Proposta de creche e centro comunitario na area rural de
Vieira, Teresodpolis (RJ)”, sob a orientacdo da professora Giselle Arteiro Nielsen de Azevedo e
coorientacdo da professora Giselle Cerise Gerson. Nessa mesma época, me tornei integrante
do Grupo Ambiente-Educacdo (GAE) do Programa de Pds-Graduagdo em Arquitetura da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (PROARQ-UFRJ) como bolsista de iniciacdo cientifica
no projeto de pesquisa “Tecendo a Qualidade do Lugar: Cartografando controvérsias de
urbanidade em Territdrios Educativos”, coordenado pela professora Giselle Arteiro e pelo
professor Paulo Afonso Rheingantz, o que me deu um embasamento tedrico muito rico, que

serviu de apoio a este projeto.

No final de 2020, o referido projeto final de graduagao foi selecionado para representar a
Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade Federal do Rio de Janeiro (FAU-

UFRJ) no Projeto Novos Olhares, promovido pela Associacdo Brasileira de Ensino de

12



Arquitetura e Urbanismo (ABEA), como parte do eixo “Arquitetura, Cidade e Criangas”, no

ambito da Diretoria Adjunta de Extensao da FAU-UFRJ.

No entanto, a investigacdo sobre os problemas que envolvem o acesso a educacdo e a falta
de condigdes de infraestrutura que propiciem a articulagdao das escolas do campo com o
territério ndo se encerrou ao término do Trabalho Final de Graduacdo. Fui instigada a dar
continuidade a esta pesquisa na minha dissertagdo no curso de Mestrado Académico pelo
Programa de Pds-Graduacdo em Arquitetura da Universidade Federal do Rio de Janeiro

(PROARQ-UFRIJ), junto ao Grupo Ambiente-Educacdo (GAE).

Essa dissertacdo, portanto, tem como finalidade investigar os potenciais de articulacdo entre
a Educagdao do Campo e o territdrio onde se inserem essas escolas, com base em aspectos
contextuais elencados em uma pesquisa realizada com criangas do campo. Eu te convido,
entdo, a mergulhar nesse processo participativo focado em potencializar a voz das criancgas
do campo, sujeitos normalmente invisibilizados, para que juntos possamos enxergar as

possibilidades de articulagdo do campo como um territdrio educativo.

ESTHER RIBEIRO COSTA XAVIER
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“E o seu bairro como é?
Tem um lindo igarapé?

E bairro comercial,
rural, residencial?

Tem uma rua de terra?
Tem um bezerro que berra?

Tem montanhas ou tem mar?
Tem espaco pra brincar?

Mesmo nao sendo iguais,
Bairros sdo essenciais.

Mas o bairro que nds temos
Nem sempre é como queremos.

Todos nds queremos ter

Bairros bons para viver.”

(OBEID, 2016)

14



crfroto 1: INTRODUCAQ



Contextualiza¢ao do Tema

A existéncia de espacos livres que possibilitem a exploragao e descobertas das criangas é um
aspecto essencial para o desenvolvimento infantil. Apesar deste aspecto promover
qualidade aos ambientes escolares, o usufruto de espacos livres é algo que se encontra cada
vez mais escasso nas grandes cidades e nas escolas. Quando existem, esses espagos
constituem-se a partir de sobras ou espacos meramente residuais do terreno (AZEVEDO,
RHEINGANTZ e TANGARI, 2011). Sendo assim, um territério adequado as necessidades
infantis e uma escola que incentive a realizacdo de atividades extramuros, apropriando-se de
oportunidades encontradas do bairro, sdo elementos agregadores as experiéncias

socioeducativas adquiridas pelas criancas (AZEVEDO, RHEINGANTZ e COSTA, 2016).

Nesse sentido, o0 meio rural apresenta um grande potencial de articulagdao entre a escola e o
territério, devido a ampla oferta de espacos livres, a natureza em abundancia e a
proximidade das relagdes comunitdrias. No entanto, essa é uma dimensao que ndo costuma
ser explorada de forma intencional no cotidiano das escolas do campo, que cada vez mais
sucateadas e esquecidas em relacdo a implementacdo de politicas publicas, apresentam

altos indices de evasdo escolar (IBGE, 2019).

[...] um dos aspectos relevantes para o funcionamento de uma escola que possa ser
considerada ‘do campo’ é o reconhecimento e valoriza¢do da identidade de seus sujeitos.
Reconhecer e valorizar implica construir e desencadear processos educativos, dentro, ao
redor e no entorno da escola que ndo destruam a autoestima dos sujeitos pelo simples fato
de serem do meio rural [...]. (MOLINA, 2009, p. 32)

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), sdo competéncias gerais
da Educacdo Basica: a valorizacdo da diversidade de saberes e vivéncias culturais, o estimulo
a autonomia e consciéncia critica para resolucdo de problemas e exercicio do protagonismo
do individuo em sua vida pessoal e coletiva. Essas premissas se alinham a criacdo do
Programa Nacional de Educacdo do Campo (Pronacampo). No entanto, o distanciamento
entre quem toma decisdes sobre as escolas do campo — os gestores publicos — e aqueles
gue a experienciam — as criangas e demais atores da comunidade escolar — faz com que a
configuracdo atual das escolas do campo ndo explore esse potencial de articulacdo com o

contexto da realidade local.

Azevedo (2019, p. 29) afirma que "dialogar com as criancas a respeito de suas realidades é

entender os lugares em que vivem e potencializa-los de maneira ludica e pedagogica”.
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Compreender a forma com que os usudrios percebem e se relacionam com a escola e o
territério em que vivem transpGe os limites do material — o campo das relacdes fisicas e
biolégicas — e reside, justamente, no hibridismo com o imaterial — o campo das realidades
humanas (RAYNAUT, 2010). Para esta pesquisa, € necessario seguir os caminhos da
interdisciplinaridade e buscar referenciais tedricos nao s6 da arquitetura e do urbanismo,
mas também do campo da educacdo, da psicologia e da antropologia. Assim, torna-se
possivel construir um quadro referencial que fundamente estratégias de produgao de dados

gue compreendam, de forma integral essas relacdes humanas e culturais com o territdrio.

A Educacdo do Campo diz respeito a uma politica que ndo é sé educacional, mas também
social, de garantia de direitos e incorporagdo do patrimonio cultural da comunidade no
curriculo escolar. De acordo com Decreto n? 7.352, de 4 de novembro de 2010, a Educacdo
do Campo parte dos seguintes principios: respeito a diversidade do campo, projetos politico-
pedagodgicos e formagdo de professores adequados as especificidades das escolas do campo,

valorizagdo da identidade da escola do campo e participagdo da comunidade (BRASIL, 2010).

O Programa Nacional de Educa¢do do Campo (Pronacampo) foi criado em 2002 com o
objetivo de prestar assisténcia a implementacdo da Educacdo do Campo em comunidades
rurais e quilombolas. Em 2009, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica
incorporaram aspectos das Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas do
Campo (Resolucdo CNE/CEB N2 1/2002), no entanto, a Educacdo do Campo nunca foi

prioridade no que se refere a politicas publicas.

[...] urgéncia de uma educac¢do escolar e comunitaria que respeite, valorize e se aproprie dos
saberes culturais dos alunos e da comunidade local, como parte integrante do projeto
pedagdgico da escola, notadamente da formagdo dos estudantes. Esta proposta de educagao,
denominada Educagdo do Campo, é parte complementar de um projeto social mais amplo,
que objetiva também, o direito a terra, moradia, justica social, saude e a sobrevivéncia de
suas populagdes. (MELO, FRANCA-CARVALHO e FEITOSA, 2016, p. 3)

A contextualizacdo do ensino torna-se entdo, um elemento-chave para a adequacdo das
escolas do campo aos respectivos territorios nas quais estdo inseridas, com o intuito de
transpor obstaculos com relagdo a aprendizagem. A pedagogia da autonomia de Paulo Freire
(1996) vem de encontro a essa premissa ao entender o individuo como sujeito de seu
proprio conhecimento e valorizar os conhecimentos empiricos e culturais na composicdo do
curriculo pedagégico. Sdao estas relacdes que devem permear o processo de ensino-

aprendizagem.
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O conceito de “territdrio educativo” parte do pressuposto que a aprendizagem se dd em
todas as esferas do cotidiano da crianca e esta relacionado ao conceito de “bairro-escola”,
que evidencia potenciais pedagogicos a partir da vocagdo do lugar (SINGER, 2015). Hd uma
reciprocidade entre a escola e o bairro, em que a escola se abre para o bairro e o bairro faz

parte das atividades socioeducativas da escola, estimulando a troca de saberes.

[...] concepgdo de escola pelo mundo de vida e ndo como mera instituicdo de socializacao,
como espaco intergeracional e ndo sé como espaco exclusivamente das criangas, e como elo
de uma politica social, e ndo apenas como instituicdo com uma fung¢do exclusiva técnico-
educacional. (SARMENTO, 2003, p. 69)

Neste contexto, cabe investigar que aspectos do territério sdo capazes de potencializar a
Educacdo do Campo e contribuir na articulagdo das escolas ao contexto de vida dos

estudantes? Esta é a questdo central sobre a qual se desenvolve esta pesquisa.

Este trabalho tem como objetivo geral, portanto, explorar o potencial do campo como um
territério educativo a partir da analise de percep¢des e desejos das crian¢as sobre seus
percursos cotidianos de casa até a escola do campo onde estudam. A partir disso,

destacam-se os seguintes objetivos especificos:

1. Reconhecer a importancia da participagdo das criangas, tendo em vista sua
corresponsabilizacdo e coautoria nas transformaces necessarias a plena experiéncia
do territério;

2. Investigar se o territorio do campo, a comunidade e suas praticas socioculturais
podem contribuir para a politica de Educagdo do Campo e suas potencialidades;

3. Contribuir com o desenvolvimento de politicas publicas que incorporem a dimensao

do territorio como elemento educativo nas escolas do campo.

Para a realizagao da pesquisa, foi escolhida a Escola Municipal Monsenhor Mario do Carmo
Bennassi (ou Escola da Serra), localizada em Vieira, um bairro rural do Municipio de
Teresopolis que é polarizado pela segunda maior metrépole brasileira, o Rio de Janeiro. A
principal atividade econdmica do bairro é a agricultura familiar de hortaligas, portanto a

maior parte das criangas que estuda na escola faz parte do contexto da agricultura familiar.

O quadro tedrico apresentado anteriormente fundamenta a pesquisa e proporciona
rebatimentos na aplicagao de métodos qualitativos alinhados a Abordagem Sécio-Interativa

e Experiencial (RHEINGANTZ et al, 2009), que se da a partir da analise de relatos descritivos

18



contextualizados, com énfase nas relacdes afetivas. As observacdes da pesquisadora sdo
incorporadas a esta abordagem com o intuito de que os aspectos culturais fagam parte da
investigacao da relagao entre a escola e o territério no qual se insere. Trata-se, portanto, de
uma cartografia afetiva (AZEVEDO, 2022) baseada na escuta e no dialogo com criangas do

campo.

Esta pesquisa esta vinculada ao Grupo Ambiente-Educagdo (GAE), do Programa de Pos-
Graduacdo em Arquitetura da Universidade Federal do Rio de Janeiro (PROARQ-UFRJ),
coordenado pela Professora Giselle Arteiro Nielsen de Azevedo, e ao projeto de pesquisa
“Do espaco escolar ao territdrio educativo: O lugar da arquitetura na conversa da escola com
a cidade”. A inovagao desta pesquisa de dissertagao esta na investigagdo do lugar da

arquitetura na conversa da escola com o campo. A pesquisa se divide em trés etapas:

1. Problematizagdo: pesquisa inicial e levantamento de dados;

2. Fundamentagao: construgdo do referencial tedrico e pesquisa de marcos normativos
do Programa Nacional de Educa¢do do Campo (Pronacampo);

3. Imersdo (estudo de caso): analise afetivo-cognitiva a partir da realizacdo de uma

oficina participativa e aplicacdo de dispositivos de escuta com criangas do campo.

Os resultados obtidos por meio deste processo participativo, focado em potencializar a voz
. . . ~ 1 . ..
das criancas do campo, indicam vocacdes do lugar- — neste caso, o bairro de Vieira,
Teresépolis/RJ2 — como potenciais para a articulagdo do campo como um territério
educativo. Propde-se que o bairro tenha condi¢des espaciais que permitam que sejam feitas
atividades socioeducativas em outros lugares além da escola e que essas atividades sejam
integradas a aspectos culturais e praticas sociais existentes no lugar, valorizando o senso

comunitario.

A dissertagdo se estrutura em 6 capitulos. O capitulo 1, este em que nos encontramos, trata

da introdugao, onde é apresentada uma breve contextualizagdo do tema, sua justificativa e

1 ~ ~ , . .

As vocacdes sdo elencadas com base em um método indutivo.
2 . . .~

Vale destacar que apesar de se tratar de um estudo de caso, a pesquisa busca trazer contribui¢cdes para casos
analogos.
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relevancia, a construgdo do referencial tedrico, a questao central e o objeto de pesquisa,
além dos objetivos geral e especificos, sintese dos materiais e métodos utilizados e dos

resultados obtidos com a pesquisa.

O capitulo 2 consiste em uma abordagem tedrica acerca das Infancias do Campo e se divide
em duas partes. A primeira parte traz uma breve evolucdao do conceito de infancia, seguida
pela reflexao sobre as formas com que as criangas habitam o territdrio e as culturas infantis
do campo. A segunda parte do capitulo apresenta o surgimento e os marcos normativos do
Programa Nacional de Educacdo do Campo (Pronacampo), abordando em seguida a
conceituacdo de territérios educativos e o potencial que tém na articulacdo das escolas do

campo ao contexto de vida dos estudantes, alinhado aos principios da Educacdo do Campo.

No capitulo 3, é feita uma apresentacdo do recorte investigativo: Vieira, Teresépolis/RJ). A
apresentacdo comeca com a caracterizacdo do Municipio de Teresépolis, na qual sdo
apresentados dados relacionados a extensdo territorial, densidade demografica, renda e a
distribuicdo das criangcas no territdrio. Em seguida, sdo apresentados aspectos da
geomorfologia, uso do solo, infraestrutura viaria e padrbes morfoldgicos, principais
equipamentos e servigos e subdivisdes do bairro. A partir disso, sao descritos dados gerais
da Escola Municipal Monsenhor Mario do Carmo Bennassi e o perfil dos estudantes, para

contextualizacdo do estudo de caso.

O capitulo 4 trata dos materiais e métodos da pesquisa qualitativa de Abordagem Sdcio-
interativa e Experiencial (RHEINGANTZ et al, 2009) utilizados na cartografia desenvolvida.
Sao apresentados trés momentos da metodologia de analise afetivo-cognitiva realizada com
criangcas — Aproximar, Mapear e Construir — e os dispositivos de escuta adotados para cada
um deles. Também sdo descritas as estratégias adotadas para tabulacdo e andlise dos

resultados.

No capitulo 5, a pesquisa de campo é apresentada em duas partes: a primeira diz respeito as
etapas de desenvolvimento da pesquisa e a operacionalizagdao da oficina participativa
realizada com estudantes da Escola Municipal Monsenhor Mario do Carmo Bennassi,
conhecida como Escola da Serra, ja a segunda parte apresenta os resultados obtidos no

processo. O sexto e ultimo capitulo retoma aspectos da fundamentacdo tedrica entrelacados

com aspectos levantados a partir da andlise dos resultados produzidos na pesquisa para
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elaboracdo das consideracdes finais da dissertacao,

desdobramentos possiveis.

além de apresentar

alguns
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wiuto 2: INFANCIAS DO CAMPO



2.1. Infancias, Cultura e Identidade

Por que esqueci quem fui quando crianga?
Por que deslembra quem entdo era eu?
Por que ndo ha nenhuma semelhanga?
Entre quem sou e fui?

A crianga que fui vive ou morreu?

Sou outro? Veio um outro em mim viver?
A vida, que em mim flui, em que é que flui?
Houve em mim varias almas sucessivas

Ou sou um sé inconsciente ser?

(Fernando Pessoa)

Historicamente, as criancas foram invisibilizadas na elaboracdo de estudos sociais por serem
consideradas como os cidadaos do futuro. Essa perspectiva, no entanto, desconsidera a
dimensdo de que desde a infancia esses sujeitos ja fazem parte da sociedade em que vivem
e ja ocupam os espacos da cidade. Isso se deve a uma ideia pré-moderna de que as criancgas
eram enxergadas como pequenos adultos e ndo como sujeitos de direitos que devem ser

compreendidos por suas especificidades (ARIES, 1981; CAMBI, 1999).

Segundo o dicionario (2020), o termo Infancia significa sf. 1. Periodo da vida humana desde o
nascimento até cerca de 12 anos, até o inicio da adolescéncia. 2. As criangas; o numero total
de criancas em: a infancia mineira. 3. [Figurado] Comeco de alguma coisa; origem: a infancia
do mundo. 4. Etimologia (origem da palavra infancia). A palavra infancia deriva do latim
“infantia, ae”, com o mesmo sentido. A primeira definicdo, sobre a qual se desenvolve este
estudo, esta de acordo com o que é definido pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente

(BRASIL, 1990, p. 1), no qual “considera-se crianca a pessoa até 12 anos incompletos [...]".

Etimologicamente, a palavra infancia vem do verbo fari, que quer dizer “falar”. In representa
a negacao do verbo e Fan significa “falante”, portanto, os Infans sdo aqueles que possuem
dificuldade de falar (GANEBNIN, 1997). No entanto, essa concep¢do equivocada das criancgas
como “nao-falantes” e, por isso, incapazes de se comunicar de forma autbnoma,
desconsidera inUmeras formas de expressdo que podem ser utilizadas pelas criancas antes
do desenvolvimento pleno da fala, esta que serd desenvolvida somente através do processo
de socializacdo (ELIAS, 1994). Segundo Narodowski (2001), a concepgao histérica de infancia
é inerentemente marcada pela heteronomia, que se contrapde a autonomia do adulto, que

se torna o responsavel pelo atendimento de suas necessidades.
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A protegao as criangas € tratada na Declaragao de Genebra dos Direitos da Crianga de 1924 e
na Declaracdo dos Direitos da Crianca (ONU, 1959). No entanto, ambas trazem um sentido
de governanca e ndo de cidadania, partindo da perspectiva dos riscos e do medo parental,
gue inibem a autonomia das criancas e condicionam suas experiéncias de vida (TREVISAN et
al, 2022). Ao se referir a infancia, Rousseau (1979, p. 58) questiona se “haverd no mundo um
ser mais fragil, mais miseravel, mais a mercé de tudo que a cerca, que tenha mais
necessidade de piedade, de cuidados, de protecdo, que uma crianga?”. Segundo Sarmento e
Pinto (1997), esse entendimento de que as criangas sdo acessorios e ndo elementos

constituintes da sociedade atrapalha suas producdes simbdlicas e representagdes culturais.

Com o advento da Convencgdo sobre os Direitos das Criancas (ONU, 1989), esse grupo social
de pouca representatividade passou a ocupar uma posicdo de centralidade e a ser
considerado como portador de uma série de direitos proprios, como o direito a vida, ao
pleno desenvolvimento, a instrucdo de qualidade, a livre expressdao e a liberdade de
pensamento. Em 1996, foi criado o Comité dos Direitos da Crianca, com o objetivo de
assegurar que esses direitos sejam efetivamente garantidos pelos Estados Partes, através da
realizacdo de debates tematicos, andlise de relatérios e a elaboracdo de estudos e

recomendacbes sobre o tema.

[CRIANCA] sujeito histdrico e de direitos, que, nas interagdes, relacdes e praticas cotidianas
que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2010, p. 12).

O reconhecimento da infancia como fenémeno social (QVORTRUP, 1993) marcou a
passagem dos estudos da infancia para o campo interdisciplinar, ao buscar entender o lugar
da infancia na estrutura da sociedade moderna para, assim, dar maior enfoque a estes
individuos. O autor levanta a importancia das relagdes geracionais e das condicdes de vida
das criancas na interpretacdo do conceito de “infancia”, a qual define como: 1) forma
particular e distinta; 2) categoria social permanente; 3) categoria varidvel histdrica e
intercultural; 4) uma parte integrante da sociedade; 5) conceito co-construido pelas
criancgas; 6) exposta as mesmas forcas sociais que as demais categorias; 7) invisibilizada em
descricdes histdricas e sociais; 8) ofuscada pela ideologia da familia e; 9) uma categoria

minoritdria classica (QVORTRUP, 1993).
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A Sociologia da Infancia surgiu em meados do século XX e representa um esfor¢o de
potencializar a voz das criangas, tratando-as como atores sociais plenos de direitos
(DELGADO e MULLER, 2005). Corsaro (1997) reafirma o papel central das criangas na
formacdo de suas préprias identidades, como agentes ativos dessa construcdo socioldgica.
Essa linha de pensamento retira a crianca de uma posi¢do passiva de andlises e a inclui no
desenvolvimento de teorias acerca dos processos de socializacdo e desenvolvimento

humano (PROUT, 2010). Lima, Moreira e Lima (2014) apontam que:

A crianga é um ser humano também do hoje que ndo pode ser limitado ao amanha, precisa
ser compreendida a partir de si mesma e do seu prdéprio contexto. Representa um sujeito
social, que ndo estad passivo em seu processo de socializacdo, faz histéria e produz cultura.
Esse reconhecimento de ator social ativo € um dos pressupostos bdsicos propostos pela
Sociologia da Infancia. (LIMA, MOREIRA e LIMA, 2014, p. 100)

lturra (1997) trata da Epistemologia da Infancia, que diz respeito a um processo complexo de
interacdo entre a ldgica infantil e a dos adultos, com o objetivo de compreender a forma
com que a crianca se relaciona com o mundo por meio de simbolos e hierarquias
provenientes de uma “memdria social coletiva” que reside no consciente e no inconsciente
da crianca. Essa investigacdo, no entanto, deve levar em consideracdo uma pluralidade de

valores, crencas e representacdes sociais infantis (SARMENTO e PINTO, 1997).

Atualmente, ao se tratar de “infancias”, utiliza-se propositalmente o plural para conotacdo
de que ndo ha somente um tipo de infdncia ou um modelo de crianca, mas sim uma
multiplicidade de vozes que precisam ser consideradas (CHRISTENSEN, 2006), um “coletivo
diferenciado” (TREVISAN et al, 2022). Essa heterogeneidade de infancias se da a partir dos
mais diversos contextos sociais e a variedade de classes, etnias, géneros e culturas dentro

das quais elas estdo inseridas (SARMENTO e PINTO, 1997).

Vasconcellos (2007) afirma que para entender as criancas, € preciso olhar “a partir de seus
proprios pontos de vista” e enxergar seu lugar de protagonismo na sociedade, ao contrario
do que tradicionalmente é feito. Esse processo envolve a valorizagdao das suas respectivas
culturas e singularidades e o papel desses elementos na formacdo de suas identidades. Isso

posto, destaca-se a fala do professor de filosofia da educacdo Jorge Larrosa (2013):

A verdade da infancia ndo estd no que dizemos dela, mas no que ela nos diz no préprio
acontecimento de sua aparigdo entre nds, como algo novo. E, além disso, tendo-se em conta
que, ainda que a infancia nos mostre uma face visivel, conserva também um tesouro oculto
de sentido, o que faz com que jamais possamos esgota-la. (LARROSA, 2013, p. 195)
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A retirada das criancas dos espacos publicos, consequéncia do processo de
institucionalizacdo da infancia, foi justificada pelo motivo de separar as criangas do perigo
das ruas e de adultos mal-intencionados (ARIES, 1981). Mayumi de Souza Lima (1989)
ressalta o papel dos planejadores urbanos e regionais nesse processo de dominagao social
em prol dos desejos de uma classe dominante, que se deu por meio do desencorajamento
de experiéncias sociais e coletivas fora das instituicbes especializadas de acordo com

competéncias pré-definidas (TONUCCI, 2005; AZEVEDO, 2019).

Sarmento (2004) levanta quatro principais fatores determinantes para a institucionalizacdo
da infancia: o surgimento de instdncias publicas de socializacdo — dentre as quais destaca-se
a escola —, a reconstituicdo da familia como um nucleo de convergéncia de relacdes
afetivas, a compilacdo de saberes prescritivos sobre a crianca e a chamada “administracdo

simbdlica da infancia” através de normas e condicionantes da vida infantil.

A escola apresenta, portanto, um papel-chave no tutelamento das criangas. O historiador
britanico Lawrence Stone (1965) destaca que a partir do século XVIII, as escolas passaram a
ser vistas como um espago de tutela e de protegdo das criangas, marcadas por um forte
controle e disciplina. A partir dessa premissa, Bourdieu (1966) argumenta que as instituicoes
educacionais podem perpetuar as hierarquias sociais ao valorizar determinadas formas de

conhecimento e de cultura em detrimento de outras, reproduzindo desigualdades sociais.

Com base na Teoria das Representacdes Sociais (MOSCOVICI, 1978), é possivel relacionar a
dimensdo sociopolitica da arquitetura e a atribuicdo de significado dada as edificacoes
institucionais por seus mais diversos atores sociais. Segundo Moussatche, Alves-Mazzotti e

| "

Mazzotti (2002, p. 146), os edificios escolares no Brasil “constituem uma objetivacdo
(concreta) do Poder Publico a uma idealizacdo (abstrata) da instituicdo Escola”, portanto,
desde o projeto, intencionam ndo somente o abrigo fisico das atividades institucionais, mas

também representar simbolicamente a instituicdo.

Baseado nisso, observa-se que a produgao de escolas se concentra cada vez mais nos limites
dos muros e deslocada do territério. Busca-se cada vez mais “seguranca” através de
elementos que propiciam um distanciamento fisico e visual de tudo o que é externo, como

uma tentativa de deter todas as atividades desenvolvidas pela crianca no periodo do dia em
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que ela ndo estda em casa. Nao se pensa em todas as oportunidades educativas que as
criancas podem encontrar ao habitar o territério e no aprendizado que ja obtém em seus
percursos didrios, mas em perigos que precisam ser contornados por meio do cerceamento

de suas liberdades de ir e vir.

Tuan (2005) identifica dentro do processo de desterritorializacdo, a constituicdo de
Paisagens do Medo, ou “n3o-lugares” (AUGE, 1994), que pela tentativa de evitar
experiéncias traumaticas acabam distanciando os individuos da identificacdo de lugares de
afetividade e apropriagdao no territorio. Por outro lado, a retomada dos espagos publicos
pelas criancas (LIMA, 1989) e a garantia do direito a cidade (HARVEY, 2014) dizem respeito a
possibilidade de livre circulacdo e ocupacdo de espacos inerentemente publicos, de
reconstrucdo destes espacos por meio da coletividade. Neste sentido, Cockburn (2013)

destaca a importancia da vivéncia dos espagos publicos na construgao da cidadania infantil.

Em 1989, Mayumi de Souza Lima ja argumentava que o grande desafio na produgdo dos
espacos contemporaneos era — e até hoje continua sendo — a dificuldade que os adultos
tém de reconhecer a perspectiva das criangas, para que haja condi¢cdes espaciais adequadas
a exploracdo, as descobertas e a construcdo de suas prdprias experiéncias ludicas. Esta é
uma premissa essencial para a compreensao da relacdo das criangcas com o espac¢o e dos
percursos entre a casa e a escola, as experiéncias que se ddao na esfera publica ou em

equipamentos comunitdrios da cidade.

A articulacdo de oportunidades educativas ndo pode partir de um mapeamento alheio a
dimensdo das criancas, pelo contrdrio: é a partir da potencializacdo dessas vozes que se
torna possivel compreender como podemos dar espaco a um habitar ludico do territério
(CABANELLAS et al, 2005; AZEVEDO et al, 2020). De acordo com Trevisan et al (2022), ha

inUmeras formas de enxergar potenciais educativos a partir das experiéncias das criancas:

A possibilidade de aprender da-se na presenga consciente no territério que se habita a cada
instante, seja ele dentro ou fora da escola, debaixo de uma arvore, ou a beira de um rio, no
sentir da umidade de um muro de granito, ou a olhar para as nuvens no céu. Aprendizagem
em processo continuo, na experiéncia do espaco vivido através da recriagdo do (in)visivel e
imaginacdo do (im)possivel. (TREVISAN et al, 2022, p. 40)

Posto isso, a formacdo politica e a participacdo social das criangcas nos processos de
planejamento urbano e regional (LIMA, 1989) por meio da incorporacdo de formas de

representacdo alternativas, compativeis a essa faixa etdria, torna-se uma estratégia essencial
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para que elas possam ocupar o lugar de coautoras e corresponsdveis por estes territorios
(SILVA, AZEVEDO e BEZERRA, 2021). Essa investigacdo, no entanto, precede a compreensao
de que hd uma pluralidade de infancias e formas de se relacionar com os territdrios

provenientes dos mais diversos contextos sociais, no caso desta pesquisa, o campo.

Eu queria usar palavras de ave para escrever.

Onde a gente morava era um lugar imensamente e sem
nomeagao.

Ali a gente brincava de brincar com palavras

tipo assim: Hoje eu vi uma formiga ajoelhada na pedra!
[...] O menino tinha no olhar um siléncio de chao

e na sua voz uma candura de Fontes.

O Pai achava que a gente queria desver o mundo

para encontrar nas palavras novas coisas de ver

assim: eu via a manha pousada sobre as margens do
rio do mesmo modo que uma garca aberta na solidao
de uma pedra.

Eram novidades que os meninos criavam com as suas
palavras.

(BARROS, 2011, p. 9)

Ao se tratar de infancias do campo, apesar de ja serem distinguidas em uma categoria social
especifica, € muito comum que se pense em um modelo padrao de crianga do campo:
aquela crianca que desfruta da natureza, brinca com os amigos no meio das arvores, se
diverte com a terra e produz seus proprios brinquedos; assim como é retratado na epigrafe
destacada acima, retirada do livro Menino do Mato, de Manoel de Barros (2011). E certo que
tais elementos estdo presentes no meio de vida dessas criancas, no entanto, os mais
diversos contextos nos quais elas estdo inseridas condicionam suas experiéncias de vida e

sua relagdo com o campo. Conforme destaca Bob Franklin (1995):

A infancia ndo é uma experiéncia universal de qualquer duracdo fixa, mas é diferentemente
construida, exprimindo as diferencgas individuais relativas a insercao de género, classe, etnia e
histdéria. Distintas culturas, bem como as histdrias individuais, constroem diferentes mundos
da infancia. (FRANKLIN, 1995, p. 7)

Segundo o dicionario (2022), o termo “campo” significa sf. 2. Extensdo de terra cultivavel:
campo de trigo, de milho. 3. Terreno fora das cidades: morar no campo; ir para o campo. A
partir dessas definicdes, podemos relacionar o campo a denominac¢do de zonas rurais, que
sdao marcadas pela dualidade com relacdo as zonas urbanas. Nestes territorios, a atividade
agricola é predominante, sendo a principal ocupacdo de seus habitantes (SOROKIN,

ZIMMERMAN e GALPIN, 1981). No entanto, o campo ndo se caracteriza somente por essa
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atividade econdmica (ABRAMOVAY, 2000; ENDLICH, 2006). Como definem Oliveira e Silva,
Silva e Martins (2013):

[...] o campo também pode ser compreendido como um lugar em que as familias produzem
seu sustento, recriam modos de vida em continuidade e/ou tensionamento com padrdes de
urbanidade hoje hegemonicos, vivem seus dramas, efetivam seus sonhos, realizam desejos,
produzem relagdes sociais, econdmicas, culturais e geracionais, envelhecem e criam seus
filhos. (OLIVEIRA E SILVA, SILVA e MARTINS, 2013, p. 15-16)

A realidade da populacdo do campo é um tema que se encontra fora dos focos das pesquisas
académicas por ser associado a fragilidade econémica e isolamento. No entanto, estes
territérios sdo cruciais para a manutencdo das cidades. Essa invisibilidade de localidades
periféricas aos grandes centros urbanos é comumente justificada pela dtica de que sdo
territérios estagnados, no entanto, é preciso destacar que elas nao sao as cidades grandes
gue ainda ndo se desenvolveram (DETONI, 2018). Assim como as criancas ndo sdo adultos

gue ainda ndo cresceram, como fora abordado anteriormente.

Ha, ainda, certo romantismo na forma com que o campo é tratado no imagindrio social.
Apesar da qualidade de vida e a sociabilidade serem caracteristicas do campo, ndo se pode
utilizar somente esses aspectos para retratar esta realidade, ja que podem ser contrapostos
com uma série de questdes sociais que costumam atenud-las: violacdo de direitos basicos,
falta de acesso a politicas publicas, relagdes de trabalho exploratdrias, entre outros. Nesse
contexto, cabe investigar qual é o lugar do campo na contemporaneidade para, assim,
propor medidas em prol do bem-estar desses cidaddos, que estimulem seu desenvolvimento
social de forma sustentdvel e que promovam a educacdo, a formacdo integral e o acesso a

informacao.

Oliveira e Silva, Silva e Martins (2013) defendem que para apreender a complexidade que
envolve o tema das infancias do campo, é preciso entender o campo como lugar de vida e as
relagdes identitarias das comunidades rurais em relagdo aos seus meios de vida. Neste
trabalho, reconhecemos que a formagao das identidades das criangas é afetada pelos
elementos da paisagem na qual estdo inseridas, mas que elas também sdo responsaveis pela
construgao dessas relagdes, por isso devem ser vistas ndo somente como sujeitos que
moram NO campo, ou que sdo produto dele, mas que sdo DO campo (OLIVEIRA E SILVA,

SILVA e MARTINS, 2013). Conforme aponta Sarmento (2000):
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[...] ndo sdo apenas os adultos que intervém junto das criangas, mas as criancas também
intervém junto dos adultos. As criangas ndo recebem apenas uma cultura constituida que lhes
atribui um lugar e papéis sociais, mas operam transformagGes nessa cultura, seja sob a forma
como a interpretam e integram, seja nos efeitos que nela produzem, a partir das suas
préprias praticas. (SARMENTO, 2000, p.152)

Essa citagao de Manuel Sarmento destaca a importancia de criar ambientes e oportunidades
para que as criangas possam participar ativamente da construcdo de sua prépria cultura e
identidade, em vez de serem meramente moldadas pela cultura dominante. Isso implica em
valorizar suas préprias perspectivas, experiéncias e conhecimentos na elaboragao de
processos educativos, o que requer um ambiente pedagdgico mais participativo e

democratico.

2.2. Educag¢do do Campo e territorios educativos

Precedentes

Embora a educacdo escolar seja mencionada em todas as constituicdes brasileiras,
garantindo a todos os cidaddos a gratuidade na instrugcdo primdria, nunca houve nenhuma
especificacdo sobre a educacdo em zonas rurais. E fato que a educacdo de forma geral
sempre foi voltada para a parcela mais abastada da populagdo, o que contribuiu

historicamente na existéncia de grandes taxas de analfabetismo no campo.

A Constituicdo de 1934 atribui ao poder publico o carater de Estado educador, pois tem a

responsabilidade de garantir o direito a educagao, institui o Plano Nacional de Educagao e os
Conselhos de Educacdo. Além disso, o artigo 156 do documento cita, enfim, a educagdo
rural, prevendo que ao menos 20% da verba destinada a educagdo no orgamento anual da

Unido sejam para ao ensino nas zonas rurais.

A Constituicdo de 1946 prevé que empresas industriais, comerciais e agricolas garantam que

seus funciondrios e os filhos tenham acesso a educagdo gratuita (artigo 168). A Constituicdo
de 1967 ja responsabiliza as empresas a oferecerem ensino primario de forma gratuita as

criancas de 7 a 14 anos.

Somente na Constituicdo de 1988 que a educacdo de forma geral é dita como um direito

publico, abrangendo, portanto, todos os niveis e modalidades de ensino. Esse documento

abriu caminho para a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que
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deu foco a educacdo rural e precedeu a criacdo do Programa Nacional de Educagao do

Campo, o Pronacampo.

O Conselho Nacional de Educacdo foi instituido por meio da Lei n2 9131, de 24 de novembro

de 1995, com o objetivo de assessorar o entdo Ministério da Educacdo e do Desporto, por
meio da elaboracdo do Plano Nacional de Educacdo e outras normativas, além da
deliberagao de medidas para aperfeicoamento do ensino, acompanhamento da aplicagao da

legislagdo educacional, entre outras atribuigdes.

Em consonancia a isso, a Camara de Educacdo Basica (CEB), tem como atribuicOes
delimitadas pela referida lei: diagndstico e solucdes de problemas de todos dos segmentos
da educacdo basica, emissdo de pareceres sobre os processos de avaliacdo, elaboracdo de
diretrizes curriculares, coparticipagdo na elaboragcdo do Plano Nacional de Educacgao,
assessoria sobre outros assuntos referentes a educacdo basica, acompanhamento dos

Planos de Educacdo de cada estado e andlise da aplicacdo da legislacdo educacional.

A Lei n2? 9394, de 20 de dezembro de 1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional (LDB), estabelece a criacdo de uma base nacional comum curricular aos
segmentos fundamental e médio da educagao bdsica. No entanto, ressalta que cada
instituicdo escolar devera complementar o ensino de acordo com caracteristicas regionais e

locais (artigo 26). Neste sentido, se refere em seguida, no artigo 28, sobre a educacdo rural:

Art. 28: Na oferta da educacdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacao, as peculiaridades da vida rural e de
cada regido, especialmente:

| — Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos
alunos da zona rural;

Il — Organizagdo escolar prépria, incluindo a adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo
agricola e as condig¢Oes climaticas;

IIl — Adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996, p. 9)

Marcos Normativos do Pronacampo

Emitido pela Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CEB), o

Parecer CNE/CEB n2 36, de 4 de dezembro de 2001 teve como objetivo o cumprimento das

Leis n2 9131, de 24 de novembro de 1995, e n2 9394, de 20 de dezembro de 1996 — LDB.
Estabelece, portanto, diretrizes curriculares para todos os segmentos da Educac¢do Basica

referentes a adequacdo das instituicoes escolares ao meio de vida do campo.
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Esta educagdo, entdao deixa de ser denominada como “rural” e passa a ser considerada “do
campo”, pertencente a esse meio, tendo em vista o respeito as diversidades culturais (artigo
28 da LDB). As diretrizes contrariam uma forma hegemoénica de tratar o que é do campo
como adaptacdo do que é elaborado como parametro para o urbano, partindo da ética de
que o campo é a cidade que ndo se desenvolveu e, portanto, pode ser visto como uma

“realidade proviséria”. O parecer culminou na Resolucdo CNE/CEB n? 1, de 3 de abril de

2002, que diz que:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as questées inerentes a sua
realidade ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos estudantes, da meméoria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por essas
questdes a qualidade social da vida coletiva no pais. (CNE/CEB, 2002, p. 1)

Destaca-se, portanto, o papel da escola do campo na garantia de cidadania plena, por meio
da compreensdo da educacdo escolar como um direito universal, tendo em vista o

|II

“desenvolvimento social, economicamente justo e ecologicamente sustentavel” do campo

(CNE/CEB, 2002, p. 1). Neste sentido, destacam-se os seguintes critérios:

1. Elaboragao de propostas curriculares de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Basica e a Educacdo Profissional de Nivel Superior, de
forma que estimule diversidades social, cultural, politica, econémica, de género,
geracao e etnia (artigos 23, 26 e 28 da LDB).

2. Estruturacdo do ano letivo independente, de acordo com a adequacado as demandas
de capacidade de aprendizagem dos estudantes, incentivando também a
possibilidade de desenvolvimento de atividades em diferentes espacos pedagdgicos
(artigos 23, 24 e 28 da LDB).

3. Estabelecimento de parcerias para o desenvolvimento de atividades socioeducativas;

4. Desenvolvimento de politicas educacionais com base nas demandas de movimentos
sociais;

5. Gestdao democrdtica entre a escola do campo, a comunidade local, os movimentos
sociais, os 6rgaos normativos de ensino e os demais setores da sociedade (artigo 14
da LDB);

6. Estabelecimento da modalidade Normal do curso de formacgdo de professores em
Ensino Médio como qualificagdo minima para a pratica docente nos anos iniciais da

Educagdo Basica;
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7. Capacitacdo obrigatdria dos professores das escolas do campo nos temas:
diversidade e protagonismo das criancas dos jovens e dos adultos do campo;
propostas pedagogicas que incentivam a troca de valores culturais, o
desenvolvimento sustentavel do campo, a pratica de gestdo democratica, o acesso a
informacdo e a tecnologia etc.

8. Responsabilizacdo do poder publico pelo financiamento da educagdo nas escolas do

campo (artigos 68 a 71 da LDB).

O Parecer CNE/CEB n2 3, de 18 de fevereiro de 2008, apresentou um Projeto de Resolugdo

com o objetivo de estabelecer diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educagdo Basica do Campo. Este
foi aprovado pela Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo por

unanimidade e se tornou a Resolucido CNE/CEB n? 2, de 28 de abril de 2008.

O artigo 12 da resolugdo estabelece que a Educagdao do Campo engloba diversos tipos de
comunidades rurais no Brasil: comunidades de agricultores familiares, de extrativistas, de
pescadores artesanais, povos ribeirinhos, comunidades de assentados e acampados da

Reforma Agraria, povos quilombolas, caicaras, indigenas etc.

Esta educacdo, que é responsabilidade do Estado, deverd ser preferencialmente dada por
meio de ensino regular, buscando atender também aquelas pessoas que ndo tiveram
possibilidade de dar continuidade aos seus estudos durante a infancia, alvos da modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), e a portadores de necessidades especiais, alvos da

modalidade de Educacdo Especial.

Além disso, é previsto que os processos de nucleacao de escolas® sejam evitados com o
objetivo de reforcar a importancia da Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensino
Fundamental se darem dentro das respectivas comunidades dos estudantes. Caso seja

imprescindivel a oferta de vagas em outras localidades, priorizam-se aquelas que permitam

A nucleagdo de escolas consistia em agrupar diversas escolas menores em uma Unica escola, ou escola-mae,
que geralmente era localizada em uma area central. A estratégia visava a reducdo de custos e a racionalizacdo
da contratacdo de professores especializados, no entanto, contribuia com a perda da identidade local e com a
fragmentacdo do espaco rural.
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que o percurso entre a casa e a escola seja feito a pé ou que seja feito um curto percurso por

meio de transporte escolar.

Esta proposta ndo se aplica aos anos finais do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio, que
poderdo adotar o processo de nucleagdo desde que haja um didlogo com as comunidades de
origem dos estudantes. De toda forma, € uma prioridade que os deslocamentos sempre

sejam feitos do campo para o campo.

A infraestrutura das escolas do campo deve suprir plenamente o desenvolvimento
pedagdgico dos alunos, portanto, deve contar com biblioteca, laboratdrios, quadra
poliesportiva e outros espagos adequados as atividades desenvolvidas na cultura local, como
por exemplo, horta experimental. Os padrées de qualidade das edificacGes e as condi¢cbes de
deslocamento devem estar de acordo com a legislagao educacional vigente e as diretrizes

preconizadas na Resolu¢do CNE/CEB n° 1/2002.

O Decreto n? 6.755, de 29 de janeiro de 2009, que institui a Politica Nacional de Formacao

de Professores do Magistério da Educacdo Basica, propde ampliar as op¢des de formacado de
professores que atendam a Educacdo do Campo e que sejam desenvolvidos projetos
pedagodgicos voltados para este tipo de formagao fomentados pela Coordenagdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Segundo o que é proposto na Lei n? 11.947, de 16 de junho de 2009, a alimentacdo de todas

as instituicGes escolares de ensino basico deve se adequar a cultura e as tradicdes dos
estudantes, envolvendo habitos saudaveis com o objetivo de melhorar o rendimento
escolar. Além disso, é previsto que haja educacdo alimentar e nutricional com a participacado
da comunidade, o que nas escolas do campo apresenta um extremo potencial, tendo em

vista o contexto da agricultura.

Com base na Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e no artigo 33 da Lei n® 11.947, de 16

de junho de 2009, o Decreto n2 7.352, de 4 de novembro de 2010 dispde sobre a politica de

Educacdo do Campo. O documento define como escola do campo toda “aquela situada em
area rural, conforme definida pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou
aquela situada em area urbana, desde que atenda predominantemente a populagées do

campo” (BRASIL, 2010, p. 1). Hd também aquelas turmas vinculadas a uma escola com sede
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urbana, que sao consideradas anexas, e devem seguir a politica de Educacdo do Campo. Isso

posto, sdo delimitados como principios da Educacdao do Campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos,
econOmicos, de género, geracional e de raca e etnia;

Il - incentivo a formulagdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as escolas do
campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como espagos publicos de
investigacdo e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento
social, economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo
do trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formacdo de profissionais da educagdo para o
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as condicdes
concretas da producgdo e reproducgado social da vida no campo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagdgicos com
conteudos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do
campo, bem como flexibilidade na organizagdo escolar, incluindo adequagdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condig¢des climaticas; e

V - controle social da qualidade da educagdo escolar, mediante a efetiva participagdo da
comunidade e dos movimentos sociais do campo. (BRASIL, 2010, p. 1-2)

O decreto pontua que a manutencao da Educacao do Campo é essencial para a reducao de
indices de analfabetismo, para o acesso a energia elétrica, 4gua potavel e saneamento
basico, para a inclusdo digital etc. Estabelece também que é responsabilidade da Unido
prestar apoio técnico e financeiro a ampliacdo de oferta nas modalidades Educacao Infantil e
EJA, ao acesso a educacgdo profissional e tecnoldgica e ao ensino superior, as condi¢cdes de
infraestrutura para manutencdo e ampliacdo das escolas do campo, a formacdo de
professores e gestores, a producdo dos materiais pedagodgicos adequados e a oferta de

transporte escolar.

Cada estado do pais deve prever diretrizes e metas para a Educacao do Campo em seu plano
de educacdo, além de dispor de equipes técnico-pedagdgicas capacitadas nessa politica em
suas Secretarias de Educacdo e organizar grupos formados por diferentes instancias da
sociedade civil para formular medidas necessarias para a implementacdo e manutencdo da

Educacdo do Campo.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) para o decénio 2014/2024, aprovado por meio da Lei n?

13.005, de 25 de junho de 2014, prevé uma série de metas e estratégias que envolvem as

escolas do campo, como: o atendimento na Educacdo Infantil, o desenvolvimento de
tecnologias pedagdgicas adequadas, o estimulo ao ensino médio integrado a formacdo
profissional, a promogao de programas de educagdo e cultura, a implantagao de salas de

recursos multifuncionais, a formacdo continuada de professores, o apoio a alfabetizacdo por
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meio de instrumentos que considerem as respectivas identidades culturais dos estudantes, a
oferta de ensino integral, a garantia de transporte gratuito, o desenvolvimento de modelos

pedagdgicos alternativos e o fomento a Educacdo de Jovens e Adultos.

O Parecer CNE/CEB n2 2, de 9 de junho de 2015, considera nas Diretrizes Curriculares

Nacionais para a formacdo inicial e continuada de professores da Educacdo Basica — vigentes

por meio da Resolucdo CNE/CP n? 2, de 12 de julho de 2015 —, que os professores da

Educacdo do Campo devem estimular o didlogo com a comunidade na qual cada escola esta
inserida, com o objetivo de compreender o modo de vida do local, seus valores e crengas,
para que seja capaz de propor temas relevantes para as aulas, tendo em vista a valorizagdo

da cultura.

De acordo com a Portaria MEC n2 391, de 10 de maio de 2016, o processo de fechamento de

escolas do campo deve considerar, além de um diagndstico elaborado pela respectiva
Secretaria de Educacdo, a manifestacdo de concordancia ou discordancia da comunidade
escolar no ambito do territdério, com o intuito de reconhecer as necessidades do local. Esse
processo deve também considerar a funcdo social da escola e desenvolver uma proposta de
realocacdo dos estudantes, de forma que tenham condicdes equivalentes de acesso a escola,

para que nao haja prejuizo no processo de aprendizagem e na permanéncia dos estudantes.

Apesar da relevancia que a Educacdo do Campo ganhou nos ultimos anos por meio das
normativas e marcos legais mencionados anteriormente, esta ainda é uma politica cujas
diretrizes se concentram na formulagdo do curriculo e na formacdo de professores. Ndo sdo
incorporadas diretrizes voltadas aos aspectos fisicos dos edificios escolares e do territdrio

onde se inserem.

Posto isto, esta pesquisa, vinculada aos estudos e praticas do Grupo Ambiente-Educacdo
(GAE), busca analisar como a constituicdo de territérios educativos pode potencializar a
politica de Educacdo do Campo por meio da promocdo de condi¢gGes espaciais adequadas a
construgao identitaria dessas escolas. Para tanto, propde-se que sejam incorporados
aspectos do c¢ de vida das criancas do campo através da realizacdo de experiéncias

socioeducativas no territorio.
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No campo da geografia, o termo “territdrio” é tradicionalmente associado a dimensao fisica
e concreta de determinados espacos (GOTTMANN, 2012). Um territdorio, segundo o
diciondrio (2022) corresponde a: sf. 1. Grande extensdo de terra; area extensa de terra;
torrdo. 2. Area de um pais, de um estado, de uma cidade, municipio etc. 3. Area de um pais

sujeita a uma autoridade, a uma jurisdicdo qualquer.

Para Raffestin (1993), pode-se considerar que um espaco passa a ser territdrio ao ser
apropriado por um ou mais individuos. A partir disso, a definicdo de territorio também é
utilizada em diversos campos do conhecimento, tendo em vista que é preciso considerar a
influéncia do territério nas dinamicas sociais (REIS, 2005). Este fato contribui para a
ampliacdo do uso do termo para o campo das relagdes simbélicas e culturais atribuidas aos

territorios.

A definicdo dada por Schlee et al (2009) trata o territério como uma construgdo social,
técnica, afetiva e simbdlica, tendo em vista que é o fruto da interface entre enfoques fisicos,
geopoliticos e socioecondmicos e enfoques simbdlicos, subjetivos e perceptivos. Para os
autores, o territorio se institui “por meio de multiplas apropriagdes, individuais e coletivas,

delimitando marcas e marcos de identidade cultural” (SCHLEE et al, 2009, p. 231).

Segundo Fernandes (2012), é na imaterialidade de aspectos subjetivos dos territorios que se
encontram formas de propor solugdes fisicas carregadas de sentido. Milton Santos (2007, p.
14) defende entdo, que “O territério usado é o chdo mais a identidade”, ou seja, é
construido com base nas praticas e experiéncias das pessoas no uso e apropriagdao dos
espacos. O territdrio usado é permeado por relacdes de poder e conflitos que devem ser
levados em conta na andlise de dinamicas territoriais e na formulacdo de politicas publicas

adequadas as praticas e demandas locais.

O conceito de “territorio educativo” é mencionado no Programa Mais Educacdo: gestdo
intersetorial do territério (CIBEC, 2009). No documento, é destacada a importancia da
participagdo comunitaria no desenvolvimento de um processo educativo que nao se detém
aos limites da sala de aula, mas que permeia o territério e ocupa ambientes fora dos muros
da escola. Este processo se da pela identificacdo de oportunidades educativas no territério

através da parceria com atores da comunidade.
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O artigo 22 do Decreto n2 7.083, de 27 de janeiro de 2010, que dispde sobre o Programa

Mais Educacdo, se refere a constituicdo de territorios educativos como um dos principios da
educacdo integral, “por meio da integracdo dos espacos escolares com equipamentos
publicos como centros comunitdrios, bibliotecas publicas, pracas, parques, museus e
cinemas” (BRASIL, 2010). Azevedo, Rheingantz e Costa (2016, p. 23) entendem territério

educativo como:

[...] um espaco ativo e dindmico, construido social e tecnologicamente, formado por humanos
e ndo humanos, capaz de gerar efeitos educativos e influenciar a¢des, que ndo é pré-
determinado ou limitado aos muros da escola. (AZEVEDO, RHEINGANTZ e COSTA, 2016, p. 23)

A constituicdo de territdrios educativos pressupde condi¢des de infraestrutura capazes de
permitir que as criangas possam experienciar os espacos publicos de forma adequada
(AZEVEDO, TANGARI e RHEINGANTZ, 2016). Singer (2015) aponta que o motivo pelo qual os
territérios, sejam eles urbanos ou rurais, ndo possuem carater educativo é a falta de
articulacdo entre equipamentos e politicas publicas voltadas para criancas. Muitas vezes, em
um pequeno raio de circulacdo, ha diferentes ambientes que podem ser apropriados no
processo de aprendizagem, no entanto, ndo sdo dadas as condicbes para que haja facil
acesso a eles nem sdo estabelecidas parcerias para a realizacao recorrente de atividades que

visem o desenvolvimento integral infantil. Em outros casos, esses ambientes nem existem.

Para tanto, é preciso que seja feita uma analise multiescalar do territério: primeiro, a analise
na macroescala, com o intuito de mapear a presenga ou a auséncia de uma rede de
ambientes educativos na regido — bibliotecas, museus, centros culturais, ginasios, quadras
poliesportivas, associagdes comunitarias e outros espacos intersticiais® (LAMANNO-ADAMO,
2013) — que possam ser incluidos no desenvolvimento de atividades articuladas a partir da
centralidade da escola; em um segundo momento, a analise na microescala abrange

aspectos do cotidiano, usos e costumes locais (AZEVEDO, RHEINGANTZ e COSTA, 2016).

Cada territorio educativo se constitui de forma Unica a partir dessa investigacdo que visa o

reconhecimento de oportunidades educativas com base na vocagao do lugar e nas praticas

*Lamanno-Adamo (2013, p. 93) considera como espaco intersticial todo “espaco de sustentacdo entre o publico
e o privado”.
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sociais existentes, além da mitigacao de fragilidades identificadas. Essa é uma estratégia
essencial para que haja efetiva apropriacdo da comunidade por aquilo que estd sendo

proposto, o que possibilita a permanéncia dessa proposta em longo prazo.

No entanto, a falta de flexibilidade das escolas tradicionalmente concebidas faz com que
esses ambientes muitas vezes ndo suportem dindmicas curriculares inovadoras. Os muros
das escolas, que visam pela protecdo das criangas, também fazem com que os edificios
dialoguem cada vez menos com os territérios nos quais se inserem. Além disso, o modelo
convencional de ensino, por ser pouco permeado por questdes relacionadas ao meio de vida
da comunidade, dificulta a valorizacdo da diversidade cultural no processo de aprendizagem,

como preconiza a Educacdao do Campo.

Tendo isso em vista, os territérios educativos apresentam um potencial de articulacdo das
escolas ao contexto de vida das criangas do campo, a fim de contribuir com a criacdo de
condigdes necessarias para materializar fisicamente o que é proposto na politica publica de
Educacdo do Campo: contextualizacdo do ensino por meio da valorizacdo da diversidade
cultural, desenvolvimento social sustentavel, articulacdo com os atores sociais da

comunidade etc.

Posto isto, para que sejam constituidos territorios educativos no campo, é preciso que sejam
observadas as praticas sociais ja existentes no local, que muitas vezes por si sé ja constituem
um territorio educativo, mas nem sempre com infraestrutura de qualidade. Uma boa
relacdo entre a escola e a comunidade local é, portanto, um aspecto crucial neste processo.
Além disso, a articulagdo com a comunidade contribui na identificacdo de ambientes
significativos do bairro que podem ser incorporados na constituicio de um territdrio

educativo, de forma que seja explorada a vocacdo do lugar. Como destaca Fernandes (2009):

Os Territéorios da Educacdo do Campo nos desafiam para construirmos as condicOes
educacionais apropriadas para o desenvolvimento de um modo de vida em que a familia, a
terra, o alimento, a comunidade, a escola, o movimento, as pessoas, o trabalho estdo acima
da mercadoria. (FERNANDES, 2009, p. 15)

Esse esforgo de incluir a dimensdo do territdrio na Educagdao do Campo é uma intengao de
nao reproduzir o que foi feito historicamente na implantagao de escolas rurais, que se
localizavam no campo, mas ndo eram do campo. Edificios totalmente descolados dos seus

respectivos contextos de insergao, refletindo o distanciamento entre quem produz e quem
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vivencia o ambiente escolar, pratica que pode gerar muitos efeitos negativos ao processo de

ensino-aprendizagem das criangas do campo.

2.3. Asinfancias no contexto da agricultura familiar

Oliveira e Silva, Silva e Martins (2013, p. 17) afirmam que “tanto as criancas estdo
submetidas a processos gerais da vivéncia de seu momento histdrico como os campos
também vivem forcas que os homogeneizam”. No contexto da agricultura familiar, muitas
criancas e adolescentes tendem a rejeitar o campo, sentimento associado a perda de

apropriacdo do territdrio e ao distanciamento de costumes culturais.

Isto pode ser atribuido a uma série de fatores que permeiam o seu meio de vida associados
a invisibilidade social, escassez de recursos e falta de acesso a politicas publicas. Dentre
estes, destacam-se as relagdes de exploracdo dos grandes atravessadores® com relago aos
agricultores familiares — seus pais —, o que faz com que elas anseiem por outras

oportunidades fora do meio rural.

Essas criangas e adolescentes vivem realidades totalmente distintas do que é midiatizado e
chega a eles pelos meios de comunicagdo e redes, suscitando uma série de desejos e sonhos
de consumo fora do alcance da realidade local. Desejos esses que, por muitas vezes, se
perdem por ndo serem alcancados devido aos elementos da infancia que Ihes sdo roubados

pelas necessidades que envolvem sua prépria sobrevivéncia (POSTMAN, 1999).

Atualmente ha um total de 160 milhdes de criangas e adolescentes que trabalham no mundo
(UNICEF, 2021) e 1,8 milhdo destas estda no Brasil (IBGE, 2016). Assim como em outros
contextos, no contexto da agricultura familiar, muitas vezes as criancas e adolescentes
precisam renunciar aos estudos para trabalhar no campo ou em outras atividades de apoio a

producdo agricola. Essas sdo as principais fontes de renda que lhes estdo disponiveis para

> O funcionamento da cadeia de producdo da agricultura familiar, em sua maioria, hoje depende da
intermediacdo de atravessadores, que sdo grandes ou pequenas empresas que compram a produgdo dos
agricultores familiares e vendem nas cidades, porém sempre com pregos muito baixos. Por falta de estrutura e
organizagdo coletiva, os pequenos produtores ndo véem alternativa a ndo ser depender deste esquema para
escoamento da producdo.
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apoiar financeiramente as suas familias ou ter a possibilidade de conquistar alguma renda

prépria, mesmo que muito cedo.

E preciso, portanto, que essas criancas e adolescentes possam obter os meios para alcangar
quaisquer desejos e lugares na sociedade que lhes sdo de direito, mas que isso ndo esteja
desassociado de uma relagcdo sauddvel com seus respectivos meios de vida. Tuan (1983)
denomina como “topofilia” um sentimento de gosto pelo lugar por meio da atribuicdo de

sentidos provenientes de experiéncias proprias.

O apego pelas origens ndo é um fator limitante nem significa que elas devam passar o resto
das suas vidas responsaveis pela manutencao da agricultura familiar, mas que a forma com
gue se relacionam com a realidade local as estimule a, inclusive, buscar novas ferramentas
para trazer melhor qualidade de vida ao territdrio através do conhecimento adquirido. Nesse
contexto, destaca-se importancia do resgate de aspectos culturais da comunidade no
processo de ensino-aprendizagem (FREIRE, 1996), com o objetivo de aumentar o senso de
pertencimento dessas criangas em relagdao ao territdrio, com base na vocagdo do lugar

(SINGER, 2015).

Neste sentido, destaca-se a importdncia de uma metodologia de pesquisa que busca
potencializar a voz das criancas na constituicio de Territorios Educativos a partir da
centralidade da escola do campo. Este principio metodoldgico é definido por Sarmento e
Pinto (1997) como “autonomia conceitual”, légica que rompe com a reprodu¢do de uma

Otica adultocéntrica.

Com base nisso, esta pesquisa de dissertacdo desenvolve um estudo de caso em uma escola
localizada em um bairro rural com o intuito de, através dos resultados obtidos, trazer
contribuicGes para casos andlogos. Para tanto, foi escolhida a Escola Municipal Monsenhor
Mario do Carmo Bennassi, localizada em Vieira, um bairro rural no 32 distrito do Municipio
de Teresoépolis, na regido serrana do Rio de Janeiro, cuja apresentacdo sera descrita do

proximo capitulo.
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3.1. Apresentacao do recorte investigativo

3.1.1. Caracterizagdao do Municipio de Teresopolis

Teresdpolis € um municipio da Regido Serrana do Estado do Rio de Janeiro que possui uma
extensdo territorial de 773,338 km? (IBGE, 2021), o que corresponde a 12,5% da Regido
Serrana (TCE RJ, 2021). Sua divisdo territorial possui trés distritos: Teresépolis, que é a sede
municipal, Vale do Paquequer e Vale de Bonsucesso, distritos rurais que se desenvolvem ao
longo das rodovias BR-116 (Rodovia Santos Dumont) e RJ-130 (Rodovia Teresdpolis-

Friburgo), respectivamente (figura 1).

oy
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Figura 1: Divisdo territorial do Municipio de Teresopolis. Fonte: a autora (2023).

A populacdo estimada do Municipio, em 2021, era de 185.820 habitantes (IBGE, 2021), com
densidade demografica de 212,49 hab/km? (IBGE, 2010). Conforme pode ser observado na

figura 2, a maior parte da populacdo esta concentrada no distrito urbano. Segundo dados do
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Censo Agropecuario Brasileiro de 2017 (IBGE, 2017), 26,2% da populacdo do Teresdpolis

residem em zonas rurais.

até 150 hab/km?
1512 1.500 hab/km?
@ Acimade 1.501 hab/km?
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— limites dos distritos
s limites de Vieira

VIEIRA

Obs.: divisdo por setores censitarios

Figura 2: Densidade demografica do Municipio de Teresépolis. Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora (2023).

O Municipio é muito explorado turisticamente por conta de uma série de parques que se
destacam pelas belezas naturais do local, como cachoeiras e mirantes. Além disso, ha muitos
eventos culturais que sdo promovidos anualmente e atraem muitos turistas, especialmente
no inverno. Por conta disso, o Municipio conta com uma grande infraestrutura hoteleira,
com variedade de chdcaras, pousadas e hotéis-fazenda, principalmente no 12 distrito. A
sinalizacdo do Circuito Teré-Fri, como é denominado o eixo rodoviario da RJ-130 (Rodovia
Teresopolis-Friburgo), caracteriza Teresdpolis pelo que seriam seus principais pontos de

interesse: “hospedagem, cultura e lazer” (XAVIER, 2022).

No entanto, ao permear a realidade dos distritos rurais periféricos a sede municipal, sdo
encontrados muitos aspectos deficitarios em relacdo a infraestrutura que revelam a falta de
importancia dada a implementacdo de politicas publicas voltadas a parcela da populacdo
que habita nesses distritos, formada majoritariamente por agricultores familiares (XAVIER,

2022). A producdo agricola familiar de Teresdpolis chega a mesa de boa parte da populagdo
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do Rio de Janeiro, o que movimenta o maior PIB Agropecudrio do Estado (IBGE, 2017).
Apesar do importante papel destes agricultores na economia e na alimentagdo fluminense, a
maior concentracdo de renda esta no distrito urbano, enquanto o padrdo de rendimento nos
setores censitdrios rurais varia entre 0 a 3 saldrios minimos per capita, conforme pode ser

observado na figura 3.

(0 a 1 saldrio minimo
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@ de 5 a 10 salarios minimos
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QVIEIRA

-
-
-
-
-

Obs.: divisdo por setores censitarios

Figura 3: Renda per capita do Municipio de Teresépolis. Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora (2023).

Quanto a populagdo infantil, ha 36.028 criangas de 0 a 14 anos no Municipio (IBGE, 2010), o
que corresponde a 22,1% do numero de habitantes, de acordo com a piramidade etaria
apresentada na figura 4. A distribuicdo dessa parcela da populacao pelos setores censitarios

do Municipio pode ser observada na figura 5.
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Figura 4: Piramide etdria do Municipio de Teresépolis. Fonte: IBGE (2010).
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Figura 5: Populagdo infantil do Municipio de Teresépolis (0 a 14 anos). Fonte: IBGE (2010) adaptado pela autora
(2023).



Observa-se que o distrito urbano se destaca com setores censitdrios que possuem o0s
maiores numeros de criangas, enquanto a populagdo infantil nos distritos rurais nao
ultrapassa de mil criancas por setor. Ao relacionar esses dados com a distribuicdo de escolas
publicas do Municipio (figura 6), verifica-se que quanto mais afastados da sede municipal e
menos adensados, os setores censitarios localizados nos distritos rurais possuem um

numero menor de escolas.

A principio, essa parece ser uma relagao légica, no entanto, o Pronacampo prevé que a
oferta de vagas na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental devem vir de
instituicdes dentro das comunidades de origem dos estudantes, ou entdo em localidades
vizinhas, desde que o percurso entre a casa e a escola possa ser feito a pé ou por um curto
percurso por meio de transporte escolar, algo que nao se viabiliza no contexto atual de

alguns setores do Municipio.
3.1.2. Vieira, bairro rural do Municipio

Vieira é um bairro rural localizado no Vale de Bonsucesso, 32 distrito do Municipio de
Teresopolis (figura 6). O bairro esta localizado entre os quildometros 35 e 39 da Rodovia
Teresopolis-Friburgo (figura 7) e faz divisa com o Municipio de Nova Friburgo. Segundo o
Censo Demografico do IBGE, em 2010, os setores censitarios que compdem o bairro

totalizavam aproximadamente 2.142 habitantes (IBGE, 2010).

Figura 6: Foto aérea de Vieira. Fonte: Acervo Cooperativa Terra (2018).

47



0 Tkm 2km

Figura 7: Localizagdo de Vieira no Municipio de Teresépolis. Fonte: a autora (2023).

O relevo do bairro é composto por cadeias montanhosas, tendo em vista que esta localizado
na Serra do Mar, mais especificamente no Parque Estadual dos Trés Picos. De acordo com o
mapeamento feito pelo Nicleo de Estudos de Geografia Fluminense (RIO DE JANEIRO, 2020),
héa trés tipos de relevo na regido: morros®, serras escarpadas’ e serras isoladas e locais®,
conforme pode ser observado na figura 8. Tendo em vista que as rodovias, vias locais e os
assentamentos humanos se conformam a este relevo, o bairro é caracterizado por muitos

aclives e sinuosidades marcantes.

® Morros: “s30 pequenas elevagbes do terreno com declive suave. Suas elevagGes possuem altura inferior a 300
metros, de acordo com a classificagdo do IBGE.” (RIO DE JANEIRO, 2020, p. 12).

” Serras escarpadas: “relevo montanhoso e acidentado que demarca uma transigdo entre dois tipos de relevo.”
(RIO DE JANEIRO, 2020, p. 12).

8 Serras isoladas e locais: “relevo montanhoso e acidentado, alinhado entre si, sem caracterizar uma transi¢do.”
(RIO DE JANEIRO, 2020, p. 12).
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Figura 8: Geomorfologia de Vieira. Fonte: NEGeF (2020) adaptado pela autora (2023).

Vieira é um bairro rural polarizado pela segunda maior metrépole brasileira, cuja principal
atividade é a agricultura familiar de hortalicas. A agricultura familiar diz respeito a atividade
econdmica de pequenos produtores que se organizam socialmente em estabelecimentos
rurais de pequeno porte para producdo alimentar. Segundo dados do Censo Agropecuario
Brasileiro de 2017 (IBGE, 2017), 76,8% dos estabelecimentos rurais do Brasil fazem parte da

agricultura familiar.

Esse conceito ganhou notoriedade em 1990, com a criacdo do Programa Nacional de

Fortalecimento da Agricultura Familiar (PRONAF). Para lara Altafin (2007, p. 16) o conceito
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agricultura familiar “é utilizado como um guarda chuva conceitual, que abriga grande
numero de situacGes, em contraposicao a agricultura patronal, tendo como ponto focal da

polarizacdo o tipo de mao-de-obra e de gestdo empregadas”.

A Lei n2 11.326, de 24 de julho de 2006, define como agricultor familiar aquele que pratica

atividades no meio rural sem deter mais do que 4 mddulos fiscais de terras, cuja mao-de-
obra seja principalmente familiar, cuja renda provenha predominantemente das atividades
agricolas do proprio estabelecimento e que seja o gestor do seu préprio estabelecimento ou

de sua familia.

O papel da agricultura familiar na produgao alimentar brasileira é notavel. Enquanto o
agronegdécio se concentra em atender aos mercados internacionais de exportagao, a
agricultura familiar atende aos principais centros de abastecimento do pais e sua produgao
compoe boa parte do que chega a mesa da populacdo brasileira. Certamente, hd uma
grande diferenca na escala de producdo entre esses dois tipos de producdo. No entanto, a
agricultura familiar apresenta participacdo percentual expressiva em alguns dos principais

produtos nacionais, em especial a produgdo de hortaligas.

A ocupacgdo do solo em Vieira pode ser observada na figura 9. H3 uma predominancia de
areas de floresta, seguidas de areas de pastagem, agricultura (ou seja, terras cultivadas) e
vegetacdo secundaria, tendo em vista que é um local pouco urbanizado. Os assentamentos
que configuram areas de ocupagdao urbana de baixa densidade sao pontuais, conforme

apontado. Ha, ainda, a presenca de afloramentos rochosos (RIO DE JANEIRO, 2020).
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Figura 9: Mapa de cobertura do solo em Vieira. Fonte: NEGeF (2020) adaptado pela autora (2023).

Quanto a infraestrutura viaria (figura 10), o eixo da Rodovia Teresépolis-Friburgo (RJ-130),
principal via de trafego de pessoas e de carga do Municipio de Teresdpolis, pode ser
considerado como uma faixa de dominio que conforma parte dos padrdes morfoldgicos dos
assentamentos do bairro. Em Vieira, podem-se observar dois padrdes morfolédgicos que sdo
estruturados pelo encontro de elementos formais com os processos humanos (TANGARI,
2014): corredores, que se desenvolvem ao longo de rodovias, vias locais e rios (figura 11a); e

fragmentos, que sdo tecidos dispersos (figura 11b).
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Figura 10: Infraestrutura viaria de Vieira. Fonte: a autora (2023).

Figuras 11a e 11b: PadrGes morfoldgicos de Vieira (corredores e fragmentos). Fonte: Google Earth (2021).
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A Rodovia faz a conexdo entre o distrito urbano e os distritos rurais e é por ela que circula o
Unico transporte publico que chega ao bairro: o 6nibus de linha faz o percurso da Rodoviaria
de Teresdpolis até Vieira em hordrios pré-definidos. Hd também vans que fazem o mesmo
percurso em horarios alternativos. Essa limitacdo de transporte publico gera uma
desarticulacdo na mobilidade dos moradores, que dependem de veiculos particulares (carros
e motocicletas) para locomoc¢do dentro do préprio bairro ou entdo, tém que recorrer aos

trajetos feitos a pé°.

Os trajetos a pé pela Rodovia precisam ser feitos pelo acostamento e no caso das vias locais,
onde também ha um fluxo intenso de caminhdes de carga, carros e motos, ndo ha condigbes
adequadas de infraestrutura vidria: a grande maioria ndo tem pavimentagdo, ndao ha
calcadas, travessias e nenhum outro tipo de sinalizacdo além dos quebra-molas (ou
lombadas), que restringem a velocidade dos veiculos em pontos especificos. Todos esses

aspectos conferem dificuldades ao caminhar dos moradores pelo bairro.

A partir do cruzamento entre alguns dos aspectos que foram apresentados em relagdo ao
bairro — geomorfologia, uso do solo, infraestrutura viaria e padroes morfolégicos —, podem
ser identificadas algumas subdivisdes dentro do bairro (figura 12), as quais serdo chamadas
de localidades. Sdo estas: 1) Vieira (vila urbana); 2) Sdo Bento; 3) Imperial; 4) Loteamento; 5)
Calado; 6) Hotel Saint Moritz; 7) Sdo Bernardino; 8) Cruzeiro; 9) Serra do Palmital; 10) Vila
dos Telles; e 11) Alto de Vieira. A parte sul do bairro € marcada por uma cadeia montanhosa,

portanto ndo possui assentamentos formais.

A figura 13 indica a localizagao dos principais equipamentos e servicos de Vieira. A maior
parte das atividades do bairro diz respeito a producdo agricola familiar, envolvendo o cultivo
e o0 processamento destes alimentos. Além das grandes extensdes de terra ocupadas por
lavouras, com énfase no cultivo de temperos, como cebolinha, salsa, coentro e alho porg, ha
também os galpdes, que se destinam ao processamento em massa de hortaligas, as estufas,
gue servem como uma alternativa ao cultivo a céu aberto, e os barracdes, que sao utilizados

para armazenamento de insumos e equipamentos da lavoura.

° 0 uso de bicicleta é pouco adotado por conta das dificuldades de percursos em um relevo tao acidentado.
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10. Vila dos Telles

¢ 11. Alto de Vieira

Figura 12: SubdivisGes de Vieira. Fonte: a autora (2023).
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Figura 13: Principais equipamentos e comércios de Vieira. Fonte: a autora (2023).




Em relacdo aos usos voltados para o lazer e esportes, destacam-se dois espacos livres
publicos: A Praga do Cruzeiro (figura 14) e o campo de futebol do Cruzeiro (figura 15), que
sdo muito frequentados pelas criancas e adolescentes de Vieira. Recentemente, o mobilidrio

urbano da Praca do Cruzeiro foi reformado por iniciativa de moradores do bairro.

Figuras 14 e 15: Praga do Cruzeiro e campo de futebol. Fonte: Arquivo da autora (2021).

Ha também o Mirante (figura 16), também chamado de Praga do Alto de Vieira, que apesar
da vocagao turistica é considerado um lugar abandonado tendo em vista a falta de
manutenc¢do e de um mobilidrio urbano que estimule usos dos moradores. No local ha a
construcao inacabada de um restaurante, cuja obra foi embargada ha alguns anos e

atualmente esta a venda.

Figura 16: Praca do Alto de Vieira. Fonte: Arquivo da autora (2021).
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A Cascata dos Cunha (figura 17), localizada no limite entre a Serra do Palmital e o Calado, é
um local bem frequentado pelos moradores do bairro nos periodos mais quentes do ano,
apesar de estar localizada dentro de uma propriedade privada. Ha ainda hotéis-fazenda,
como o Hotel Saint Moritz e o Sitio do Limdozinho, que possuem equipamentos de lazer de

acesso restrito.

Figura 17: Cascata dos Cunha. Fonte: Arquivo da autora (2021).

O comércio local é composto por mercados de pequeno porte, farmdcias, padarias,
restaurantes, bares, lanchonetes e lojas de diversos géneros. A maior parte desses
estabelecimentos se concentra em Vieira (vila urbana), formada pelo corredor da Rodovia
Teresopolis-Friburgo (RJ-130), como pode ser observado na figura 18. Os demais estdo

espalhados nas demais localidades do bairro, podendo formar pequenos agrupamentos.

Figura 18: Vieira (vila urbana). Fonte: Arquivo da autora (2023).
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Em relagdo a equipamentos, o bairro possui um unico posto de saude, localizado na vila
urbana (figura 19), e trés escolas: a Escola Municipal Monsenhor Mario do Carmo Bennassi,
na Serra do Palmital; a Escola Municipal Nossa Senhora Aparecida, no Calado; e a Escola
Municipal Antonio Custddio, na vila urbana. As igrejas sdao equipamentos que possuem
notoriedade no bairro por serem frequentadas por muitos moradores do bairro. No geral

estdo localizadas préoximas a algum agrupamento comercial.

Figura 19: Posto de saude de Vieira. Fonte: Arquivo da autora (2023).

Em relagdo a moradia, hd alguns elementos marcantes na tipologia das casas do bairro: a
grande maioria possui somente um pavimento, telhado em telha ceramica ou telha
ondulada de fibrocimento, varanda, janelas de madeira, caixa d’agua externa a casa etc
(figura 20). Os elementos que destacam uma casa sdo o telhado construido com telha
ceramica e a edificagdo de um 22 pavimento, que de certa forma revelam o poder aquisitivo
da familia. As casas localizadas fora do eixo rodoviario ndo costumam possuir cercas, grades

Oou muros, salvo raras excegées.
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Figura 20: Tipologia das casas na Serra do Palmital. Fonte: Acervo Cooperativa Terra (2018).
3.2. A Escola Municipal Monsenhor Mario do Carmo Bennassi

A Escola Municipal Monsenhor Mario do Carmo Bennassi (figura 21) esta localizada na Serra
do Palmital, em Vieira (figura 22). A escola atende ao Ensino Infantil (pré-escola) e aos anos
iniciais do Ensino Fundamental (12 ao 52 ano). Segundo dados do Censo Escolar (INEP, 2021),

ha aproximadamente 40 matriculas na pré-escola, 120 matriculas nos anos iniciais e 3

matriculas na Educacgo Especial™®.

Figura 21: Fachada principal da E. M. Monsenhor Mario do Carmo Bennassi. Fonte: Arquivo da autora (2022).

10 ~ . . . . N . . . .y
Educagdo Especial é uma area educacional focada em atender as necessidades de aprendizado de individuos

com deficiéncias ou necessidades especiais, garantindo acesso igualitario a educagdo por meio de adaptagses e
suporte personalizado.
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Figura 22: Localizagdo da escola na Serra do Palmital. Fonte: a autora (2023).

A infraestrutura da escola conta com as salas de aula, sanitarios dentro da escola, cozinha,
laboratério de informatica, sala de leitura, quadra de esportes, sala da diretoria, sala de
professores e sala de atendimento especial (figura 23). H4 um sanitario com acessibilidade,
apesar das dependéncias da escola de forma geral ndo serem consideradas acessiveis (INEP,
2021). As dreas livres da escola (figura 24) sdo a quadra de esportes, um pequeno patio e um

parquinho que estd desativado por conta do estado de deprecia¢ao dos brinquedos.

No que diz respeito as instalacdes, a escola conta com energia elétrica fornecida pela rede
publica, no entanto o abastecimento de dgua é feito por meio de cacimba e o esgotamento
sanitario por meio de fossa. Ha coleta periddica de lixo, mas ndao é feita reciclagem. A
alimentacdo fornecida na escola utiliza agua filtrada, que também é disponibilizada em
bebedouros para a comunidade escolar. Hd também instalacao de internet banda larga

(INEP, 2021).
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Figura 23: Croqui esquematico da E. M. Monsenhor Mario do Carmo Bennassi. Fonte: a autora (2023).

Figura 24: Areas livres da E. M. Monsenhor Mario do Carmo Bennassi. Fonte: Arquivo da autora (2022).

Ha mais de 50 anos, a Escola da Serra, como é conhecida pelos moradores de Vieira, tem
configurado uma centralidade no bairro. O edificio da escola é inteiramente cercado por um
muro, mas isso ndo impede que a comunidade se aproprie desse ambiente. Apesar de nao
dispor das condi¢des de infraestrutura necessarias, na auséncia de outros equipamentos
publicos, a escola se torna um ponto de acolhimento de necessidades e orientagdo para
moradores do bairro, espaco para praticas esportivas, realizacdo de festas e outras reunides

da comunidade.



Todo ano é realizada a Festa Junina da Escola da Serra, que é um evento da comunidade. A
grande maioria dos moradores do bairro participa e, por conta disso, muitos carros ficam
estacionados em frente a escola. Ha brincadeiras para as criangas, show de banda local,
comidas tipicas de festa junina etc. A equipe da escola trabalha de forma voluntaria na
organizacdo do evento com a ajuda de muitas pessoas da comunidade, que participam da

montagem da estrutura, iluminagao do palco e ornamentagao.

Tendo isso em vista, nos ultimos anos, a equipe de gestdo da escola realizou uma série de
reformas para melhor atender a esse tipo de uso pela comunidade. Foram construidos dois
banheiros independentes das salas de aula e espa¢os administrativos da escola, para que o
acesso fique restrito aos espacos livres e ao refeitdrio durante as programacodes realizadas
fora do horario escolar. Além disso, foi construida uma cozinha externa, para que ndo haja

necessidade de utilizagdao da cozinha principal.

As disciplinas ofertadas na escola sdo: Lingua/Literatura Portuguesa, Educagdo Fisica, Artes
(Educacdo Artistica, Teatro, Danca, Musica, Artes Plasticas e outras), Matematica, Ciéncias,
Histéria, Geografia e Ensino Religioso. O indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(IDEB) da E. M. Monsenhor é 5,2, 102 lugar do Municipio de Teresdpolis, de um total de 42
escolas municipais. O indice geral do Municipio é 5,7, e esta acima do indice da cidade do Rio

de Janeiro, que é 5,4 (IDEB, 2021).

Os resultados da ultima prova do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB)', também
conhecida como Prova Brasil, revelaram que somente 65% dos estudantes de 52 ano da
escola apresentam aprendizado adequado de Portugués e 60% apresentam aprendizado
adequado de Matematica (BRASIL, 2021). Além das provas, sdo aplicados questionarios que
contextualizam esses niveis de desempenho. O ultimo questionario SAEB aplicado na E. M.

Monsenhor (BRASIL, 2021), respondido por 20 estudantes, revelou os seguintes dados:

e 5% das mades dos estudantes possuem Ensino Superior;

A prova do SAEB é realizada a cada dois anos para verificar o aprendizado de Portugués e Matematica dos
alunos que estdo concluindo os segmentos da Educacdo Bdsica, ou seja, 52 e 92 ano do Ensino Fundamental e
32 ano do Ensino Médio.
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e 55% dos pais costumam conversar o que acontece na escola;

e 20% dos estudantes costumam ler livros que ndo sdo das matérias.

50% dos estudantes responderam que usam mais de 2 horas dos dias de aula fora da escola
para lazer (TV, internet, jogar bola, musica etc), 35% usam esse mesmo tempo para estudar
(licdo de casa, trabalhos escolares etc), 10% para trabalhar fora de casa (recebendo ou nao
um saldrio) e 5% para fazer trabalhos domésticos (lavar louga, limpar quintal, cuidar dos

irmaos). Nenhum deles utiliza esse tempo para fazer cursos (BRASIL, 2021).

Em relagdo ao territdrio, 85% dos estudantes demoram menos de 30 minutos para chegar a
escola, 10% demoram entre 30 minutos e uma hora e 5% levam mais de uma hora. 80%
normalmente vao para a escola de transporte escolar, enquanto os demais utilizam outros
meios de transporte. Além disso, foi identificado que 60% tém rua pavimentada (asfalto ou
calcamento) na regido onde moram, 74% tém 3agua tratada e 40% tém iluminagdo na rua

(BRASIL, 2021).

Em Vieira, apesar da questao da seguranga publica ser considerada uma menor preocupag¢ao
com relacdo aos centros urbanos, ha questdes de infraestrutura que ndo propiciam
condi¢cdes adequadas a livre circulagdo das criangas pelo territério: vias extremamente
acidentadas e sem sinaliza¢cOes, auséncia de calcadas e travessias, fluxo intenso de
caminhGes e outros veiculos de transporte de carga em alta velocidade, escassez de
transporte publico para acesso a equipamentos publicos de cultura e lazer etc (figuras 25,

26a e 26b).

Figura 25: Rodovia Teresépolis-Friburgo (RJ-130), nas proximidades da escola. Fonte: Google Earth (2021).
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Figuras 26a e 26b: Estrada do Palmital, nas proximidades da escola. Fonte: Google Earth (2011).
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Esta é uma pesquisa qualitativa que nasce de um processo de imersao em Vieira ao longo de
cinco anos. Apesar do conhecimento prévio do territdrio, destaca-se o protagonismo das
criancas do campo na pesquisa, por meio do desenvolvimento de um processo participativo
focado em ouvir o que elas tém a dizer. Essas criangcas sdo sujeitos normalmente
invisibilizados e sdo elas o publico-alvo da pesquisa. Portanto, é a partir desse didlogo que se

busca enxergar as possibilidades de articulagdao do campo como um territério educativo.

O caminho metodolégico adotado rompe com um modelo tradicional da pesquisa, em que o
pesquisador mantém distanciamento dos respondentes, e passa a pesquisar e projetar COM
as criancas (ALVAREZ e PASSQOS, 2015; AZEVEDO, 2019). A estratégia de Projetar-COM o
usuario retira o arquiteto da posicdo de detentor de todo o conhecimento e do ato de
projetar analdgico, passando a envolver agueles que experienciam 0s espagos como sujeitos
de uma construcdo colaborativa com base em representacdes projetuais situadas (COSTA,
AZEVEDO e PEDRO, 2016). Segundo Azevedo (2019, p. 31), “o processo por si sé ja é

educativo e constrdi conhecimento”.

Essa abordagem alinha-se a pratica cartografica, que diz respeito a um método de Deleuze e
Guattari retratado por Passos, Kastrup e Escéssia no livro “Pistas do método da cartografia:
Pesquisa-intervencdo e producdo de subjetividade”, de 2015. Os autores destacam que se
trata de um caminho ndo-linear de producado de dados que se da pelo acompanhamento dos
processos em curso (PASSOS, KASTRUP e ESCOSSIA, 2015). Portanto, pode-se dizer que é um
caminho mais aberto (GOMES, COSTA e MENDONCA, 2019). Sendo assim, essa pratica
pressupOe que as atividades possam sempre ser reinventadas durante sua aplicacdo, de
acordo com as realidades que sdo encontradas no campo e a sensibilidade e flexibilidade do
pesquisador para fazer as adaptagdes que sejam necessarias para potencializar os resultados

obtidos durante o processo de pesquisa.

E recomendavel que os procedimentos metodoldgicos adotados ndo se detenham a um
modelo interpretativo, mas que busquem adotar uma Abordagem Sdcio-interativa e
Experiencial. Nesta abordagem, o pesquisador interage com os participantes durante todo o
processo, desde a aplicagdo da atividade até a analise dos resultados, o que permite que a
gualidade do lugar seja compreendida de forma mais profunda, considerando inclusive seus

aspectos socio-histéricos (RHEINGANTZ et al, 2009).
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A integracao do olhar sensivel do observador com os olhares daqueles que vivenciam o lugar
se potencializa a partir de uma observacdo incorporada, que pressupée um periodo de
imersdao do pesquisador na area de estudo e permite situar seu ponto-de-vista de acordo
com a realidade local experienciada (RHEINGANTZ et al, 2009). Assim, a partir da observacao
das pré-existéncias do lugar, torna-se possivel identificar como as percepgdes das criangas
em relacdo ao territorio em que vivem podem ser exploradas com base nas vocagbes do

lugar e da articulagcdo com a comunidade.

A pesquisa de campo em Vieira, Teresopolis/RJ, foi desenvolvida em trés fases: imersdo
inicial; desenvolvimento de atividade-piloto com jovens do bairro; e, por fim, a realizacdo de
uma oficina participativa com estudantes da Escola Municipal Monsenhor Mario do Carmo

Bennassi, a Escola da Serra (estudo de caso). As investigagdes consistem em compreender:

a) Como as criangas se relacionam com o territorio em que vivem?

b) Que locais do bairro sdo frequentados pelas criangas e quais ndo sao?
¢) Quais sdo os costumes e praticas socio-culturais da comunidade?

d) Que desejos as criangas tém para o territdrio em que vivem?

e) Que tipos de oportunidades educativas podem ser exploradas neste territorio?

Essas investigacGes intencionam o levantamento de informacOes acerca das percepcdes e
desejos das criangas envolvendo caracteristicas sociais, biofisicas, culturais e morfolégicas do
lugar. Compreender as relagdes de afetividade e atratividade que permeiam o cotidiano das
criancas é essencial para a realizacdo deste processo participativo que visa a consolidacdo de
um territério educativo que se conforme a dinamica territorial local, para que haja

relevancia naquilo que esta sendo proposto.

Por se basear na Abordagem Experiencial (RHEINGANTZ et al, 2009), a interacdo da
pesquisadora com os participantes é sempre enriquecida pelos relatos verbais no decorrer
da realizacdo das atividades propostas. Os autores recomendam que as atividades ndo
excedam uma hora de duragdo e sejam realizadas em ambientes internos e/ou externos, de

acordo com a preferéncia dos participantes.

Tendo em vista que a pesquisa é realizada com criangas, envolvendo riscos e beneficios,
todas as etapas deste projeto de pesquisa de campo foram submetidas e aprovadas na

Plataforma Brasil pelo Comité de Etica do Hospital Universitario Clementino Fraga Filho
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(HUCFF-UFRJ), através do Parecer n? 5.520.003 (anexo 1). Os modelos de todas as atividades

propostas podem ser encontrados nos apéndices desta dissertagao.

A forma de resposta as atividades é livre — ndo ha resposta certa ou errada — e os
participantes podem responder da forma que se sentirem mais a vontade. Caso o
participante tenha duvidas, estas sdo esclarecidas pela pesquisadora de forma que haja
minima interferéncia nas respostas dadas. Durante a aplicacdo das atividades, os
participantes podem ser fotografados e/ou gravados, caso os mesmos (ou seus responsaveis
legais) autorizem, de acordo com os termos de consentimento livre e esclarecido e os

termos de assentimento previamente entregues aos mesmos (apéndices 1 e 2)12.

Os dispositivos13 adotados para desenvolvimento das atividades de escuta das criancas se
baseiam nas andlises afetivo-cognitivas desenvolvidas colaborativamente pelo Grupo
Ambiente-Educacdo (GAE) na realizacdo de avaliagbes pds-ocupacdo (APO) e oficinas
participativas. Essas praticas tém o objetivo de analisar a percepgao ambiental dos usuarios
de determinado lugar e investigar o potencial socioeducativo dos ambientes escolares por
meio da constituicdo de territérios educativos. A analise afetivo-cognitiva realizada nesta
pesquisa divide-se em trés momentos — Aproximar, Mapear e Construir (AZEVEDO, 2019) —

conforme sera descrito a seguir.
4.1. Aproximar

O primeiro momento, denominado “aproximar”, consiste no contato inicial da pesquisadora
com os participantes da pesquisa, que nesse caso sao as criangas. Este € o momento em que
sdo estabelecidos vinculos de confianga que sdo cruciais para a adesdo das criancgas, tendo
em vista um bom desenvolvimento das atividades (AZEVEDO, 2019). O objetivo especifico
desse momento consiste em reconhecer a importancia da participacdo das criangcas tendo
em vista sua corresponsabilizagdo e coautoria nas transformagdes necessdrias a plena

experiéncia do territorio.

2 Todos os termos foram submetidos e aprovados na Plataforma Brasil pelo Comité de Etica do Hospital
Universitario Clementino Fraga Filho (HUCFF-UFRJ), através do Parecer n? 5.520.003.

B Segundo Azevedo (2019, p. 18), o termo dispositivo “pode traduzir uma espécie de gatilho que desencadeia o
turbilhdo de a¢Oes, interagdes e interlocugdes presentes no processo em curso.
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Nesse momento, o titulo da pesquisa é apresentado as criancas, assim como seus objetivos e
explicacdo da importancia da participacdo deles nesse processo participativo. A
comunicagao é sempre feita de forma clara, utilizando uma linguagem acessivel e, se
possivel, adotando elementos graficos de apoio. O envolvimento do professor da turma
também pode contribuir nesse contato inicial, caso o mesmo demonstre interesse em
participar das atividades. E nesse momento que as criancas devem assentir ou n3o sobre a
sua participacdo na pesquisa, mediante a apresentacdo e explicacdo do Termo de

Assentimento (apéndice 1).

No desenvolvimento da pesquisa de campo, a apresentacdo entre a pesquisadora e as
criangas ja deu inicio a uma atividade preliminar. O dispositivo “Quem Sou Eu?” (figura 27)
consiste em uma estratégia de aproximacao inicial com os participantes da pesquisa, no qual
estes sdo questionados sobre elementos que formam suas identidades. Espera-se que sejam
feitam representacGes graficas e/ou verbais que reflitam aspectos contextuais, étnicos e
emocionais (AZEVEDO et al, 2019). Essa dindmica contribui na compreensdo das culturas
infantis especificas deste recorte investigativo, dentro do contexto da agricultura familiar,

conforme foi apresentado no capitulo 3.

Figura 27: Aplicagdo do “Quem Sou Eu?” com criancas de Jardim Gramacho. Fonte: Acervo GAE (2018).

Tendo em vista a flexibilidade demandada pela pratica cartografica, este dispositivo teve que
ser ressignificado em campo por conta da limitacdo do tempo disponibilizado para realizacao
da atividade. Assim, a aplicacao foi realizada de forma simplificada por meio de relatos
verbais durante a apresentacdo dos participantes, ao invés de representagdes graficas sobre

si mesmos.
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4.2. Mapear

De acordo com Azevedo (2019, p. 20), “o momento ‘mapear’ tem a intencdo de fomentar a
reflexdo e a andlise sobre o lugar habitado; ‘despertar’ o olhar, estimular e compartilhar
diferentes olhares e provocar o didlogo, a livre expressao”. Na pratica da cartografia, Kastrup
(2015) distingue quatro gestos caracteristicos do pesquisador neste momento de
mapeamento: rastreio, momento de observacdo livre; toque, quando um elemento se
destaca; pouso, quando é feito um enquadramento focal; e reconhecimento atento, o

acompanhamento do processo propriamente dito.

Para este segundo momento, que teve como objetivo especifico investigar se o territorio do
campo, a comunidade e suas praticas socioculturais podem contribuir para a politica de
Educacdo do Campo e suas potencialidades, foram adotados dois dispositivos: o

Mapeamento Afetivo e o Mapa Cognitivo.

O Mapeamento Afetivo'®, ou Mapete (figura 28), como é denominado nas praticas do
Grupo Ambiente-Educacdo (GAE), tem como precedente uma das estratégias de escuta
propostas pelo projeto Criancas Pequenas em Foco (CECIP, 2013). A atividade desenvolvida
tem o objetivo de mapear lugares significativos com base em uma foto aérea da
comunidade, que geralmente é impressa em lona, em uma escala que permita boa
legibilidade. O dispositivo tem a capacidade de identificar que lugares do bairro sdo mais ou

menos frequentados pelas criancas, o que ajuda a identificar padrdes de ocupacao.

Para o desenvolvimento da atividade de campo, alguns materiais foram preparados
previamente, como: lona/banner com mapa geral do recorte investigativo, papéis coloridos,
adesivos, post-its, barbante, alfinetes e canetas pilot. Com o auxilio desses materiais, foram

entdo propostas as seguintes etapas:

0 nome Mapeamento Afetivo foi dado para uma atividade que foi desenvolvida em 2019 pelo Grupo
Ambiente-Educacdo (GAE) em parceria com o grupo de pesquisa Sistemas de Espagos Livres do Rio de Janeiro
(SEL-RJ), o Escritério de Planejamento e a Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro. No entanto, o
formato desta atividade conta com duas perguntas que correspondem aos dispositivos Mapa Cognitivo e
Poema dos Desejos.
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1. Apresentacdo do mapa e estimulo a identificagdo do local onde estdo (pesquisadora
e participantes) no momento — a escola;

2. Em seguida, propde-se que seja feita a identificacdo das casas dos participantes no
mapa, para que haja maior ambientacdo com relacdo ao territério;

3. No momento seguinte, sdo feitos os seguintes questionamentos: “quais séGo os locais
que vocés mais frequentam no bairro?” e “quais sdo os locais que menos
frequentam?". Esses locais deverdo ser representados graficamente nas bases dos
mapas, utilizando os materiais disponibilizados;

4. Por fim, é questionado: "como é o caminho que vocés fazem de casa até a escola?".

De igual forma, esses percursos deverdo ser indicados graficamente nos mapas.

O cruzamento entre as etapas intenciona a diferenciacdo dos locais frequentados por
estarem no caminho daqueles que sdo destinos, ou geradores de fluxos. Além disso, foi
possivel identificar se os locais menos frequentados sdo assim constituidos por ndo estarem
no caminho ou por outros condicionantes, como o fato de ndo despertarem interesse ou ndo

serem adequados para a faixa etaria.

Figura 28: Aplicagdo do Mapete com criangas de Jardim Gramacho. Fonte: Acervo GAE (2018).

Apesar do roteiro™ previamente elaborado, a aplicacdo deste dispositivo, assim como os

demais, sofreu modificacbes e adaptacdes in loco, de acordo com as demandas que foram

> 0 roteiro simplificado da aplicacdo deste dispositivo, conforme consta no apéndice 4 deste memorial de
qualificagdo, foi submetido e aprovado na Plataforma Brasil pelo Comité de Etica do Hospital Universitario
Clementino Fraga Filho (HUCFF-UFRJ), através do Parecer n2 5.520.003.
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encontradas a partir das interlocugbes feitas e de novos elementos levantados pelos

participantes da pesquisa.

O dispositivo Mapa Cognitivo, ou Mapa Mental, consiste na elaboracdo de expressdes
graficas e/ou relatos falados que revelem como determinado grupo social percebe e se
relaciona com um ambiente analisado. A aplicacdo do dispositivo pelos grupos de pesquisa
Ambiente-Educacdo (GAE) e ProLUGAR é uma adaptacdo da metodologia aplicada por Kevin
Lynch nas cidades de Boston, Nova Jersey e Los Angeles, nos Estados Unidos, com o objetivo

de averiguar a imageabilidade® da cidade na percepcdo das pessoas (LYNCH, 1999).

Segundo Rheingantz et al (2009), o Mapa Cognitivo deve levar em consideragdo os
diferentes contextos culturais, sociais e psicoldgicos. Além disso, a aplicacdo do dispositivo
apresenta algumas limitagdes que precedem a uma série de recomendagdes e cuidados. A
partir das expressdes que sdo apresentadas, o pesquisador pode analisar que pontos sdo
mais relevantes para a imageabilidade daquele local, reconhecendo questdes relacionadas a
seletividade e as distor¢bes que sdo criadas, além de registrar a ordem sequencial de

elaboragao.

O dispositivo tem sido utilizado pelo Grupo Ambiente-Educag¢do (GAE) no Mapeamento
Afetivo dos Territérios Educativos da Cidade do Rio de Janeiro (AZEVEDO et al, 2020)",
pesquisa realizada em parceria com o grupo de pesquisa Sistemas de Espacos Livres do Rio
de Janeiro (SEL-RJ), o Escritério de Planejamento e a Secretaria Municipal de Educacdo do
Rio de Janeiro. Na primeira parte da atividade, é feita a seguinte pergunta: “Como é o
caminho que vocé faz da sua casa até a escola onde vocé estuda? Descreva, em desenhos

e/ou palavras, o que vocé vé, ouve e sente durante esse percurso”.

'® De acordo com Lynch (1999, p. 10), “uma cidade com imageabilidade (aparente, legivel, ou visivel), nesse
sentido, seria bem formada, distinta, memoravel; convidaria os olhos e ouvidos a uma maior atengdo e
participagdo”.

Y Para realizacdo dessa pesquisa, foram encaminhadas fichas da atividade pela Secretaria Municipal de
Educacdo do Rio de Janeiro para 734 escolas participantes da rede municipal de ensino, juntamente com
instrucdes referentes ao preparo e desenvolvimento da atividade para os professores e professoras. Os relatos
dos estudantes foram subdivididos a partir das Coordenadorias Regionais de Educagdo (CREs), o que possibilita
a identificacdo de aspectos mais recorrentes de acordo com as regides do municipio.
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A pergunta tem como objetivo captar as percepcdes das criancas em relacdo a esse
territério. Com o intuito de aprofundar ainda mais estes relatos, duas perguntas podem ser
feitas, em paralelo: “o que vocé mais gosta no seu bairro?” e “o que vocé menos gosta no
seu bairro?”. A partir disso, foi possivel construir uma leitura situada com base nas
fragilidades e potencialidades apresentadas pelos participantes da pesquisa, o que da

suporte a constituicdo de territérios educativos com base na vocagao do lugar.
4.3. Construir

Por fim, o momento “construir” consiste na idealizacdo de cenarios e elaboragcdo de
propostas para a construcdo de ambientes desejados, um processo que estimula a acdo ativa
e um olhar atento dos participantes na pesquisa com relacdo a realidade do territério
(AZEVEDO, 2019). A utilizacdo do dispositivo Poema dos Desejos18 é extremamente
apropriada ao momento de construgdao. Com base na metodologia proposta por Henry
Sanoff (1991), o dispositivo consiste em estimular a expressdo de desejos sobre o objeto de

analise, que vao desde aspectos mais concretos aos mais subjetivos.

Assim como o Mapa Cognitivo, este dispositivo tem sido utilizado pelo Grupo Ambiente-
Educacdo (GAE) no Mapeamento Afetivo dos Territdrios Educativos da Cidade do Rio de
Janeiro (AZEVEDO et al, 2020) para analise do percurso casa-escola, sob o formato da
pergunta: “Descreva, em desenhos e/ou palavras, o que vocé deseja para esse percurso”. A
aplicagdo do dispositivo na presente pesquisa teve como objetivo especifico contribuir com
o desenvolvimento de politicas publicas que incorporem a dimensdo do territorio como

elemento educativo nas escolas do campo.

Os desejos sdo representados graficamente de forma livre, analisados e considerados como
expectativas dos respondentes para o que sera proposto (RHEINGANTZ, 2009; AZEVEDO,
2019). Segundo Rheingantz et al (2009, p. 43), as informacdes coletadas por meio dessas
expressbes “possibilitam que se obtenha um perfil representativo dos desejos e demandas
do conjunto de usuarios de um determinado ambiente”. Apesar desta pesquisa envolver

uma série de atores sociais que compdem a comunidade escolar, o Poema dos Desejos foi

BEm inglés, Wish Poem. SANOFF, H. Visual Research Methods in Design. New York: Van Nostrand Reinhold, 1991.
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realizado somente com o publico infantil, tendo em vista que eles sdao o publico-alvo da

constituicao do territério educativo.

A tabulagdo dos dados produzidos foi realizada com base na adaptagdao das
categorias de analise do Mapeamento Afetivo dos Territdérios Educativos da Cidade do Rio de
Janeiro (AZEVEDO et al, 2020), que sdo: Aspectos urbanisticos e infraestrutura;
Equipamentos; Comércio, servico e industria; Espacos livre e areas verdes; Acessibilidade;
Mobilidade; Conforto ambiental e salde; Recreacdo e lazer; Aspectos sociais, econOmicos e
culturais; Seguranca e violéncia. A estas, foi adicionada a categoria Agricultura, totalizando,

portanto, 11 categorias de analise.

Para a analise foram criados graficos e nuvens de palavras com o objetivo de visualizar a
incidéncia de relatos em cada uma das categorias. As sobreposicdes entre esses resultados,
o perfil das criancas e outros dados produzidos ao longo do periodo de imersdao em campo
tornaram possivel o desenvolvimento de uma cartografia afetiva do recorte investigativo sob
um olhar situado, com énfase nas percepcdes e desejos das criancas em relacdo ao
territério. Além dos dispositivos mencionados anteriormente, foi prevista a elaboracdo de
um dispositivo que pudesse responder eventuais controvérsias que surgissem a partir do

cruzamento dos resultados produzidos.

Por meio deste processo participativo, focado em potencializar a voz das criancas do bairro,
se buscou identificar as voca¢bes socioeducativas do lugar como possibilidades para a
articulacdo do campo como um territério educativo. Essa construcdo visa estimular, por
meio da implementagao de politicas publicas, que as experiéncias socioeducativas
acontecam além dos limites da sala de aula, envolvendo praticas sociais da comunidade,

como preconiza a Educacdao do Campo.

Cabe destacar que as intengdes mencionadas sofreram algumas modificagdes durante a
pesquisa empirica, tendo em vista que a pratica da cartografica que permeia a metodologia
proposta permite que novas estratégias sejam lancadas e novos rumos sejam tomados, com
base nos resultados produzidos no decorrer da pesquisa. A descricio das etapas de
desenvolvimento da pesquisa de campo e os resultados produzidos serdo apresentados no

proximo capitulo.
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carinuto 5: PESQUISA DE CAMPO



5.1. Imersdo no territorio

Nesta primeira parte do capitulo, serd apresentado o meu processo de imersdao em Vieira
como participante de um projeto de desenvolvimento comunitario, em 2017, e
posteriormente como moradora do bairro, em 2021, com base na reconstrucdo de
memoarias e narrativas que permearam minha relagdo com o bairro ao longo dos ultimos
cinco anos. Tendo isso em vista, reconhe¢o meu lugar como autora-atriz, por isso optei por
adotar o uso da primeira pessoa para a construcdo do texto que compde este capitulo.
Descrevo resumidamente alguns momentos que precederam e instigaram o inicio desta
pesquisa, com o intuito de esclarecer cronologicamente como foi feita essa construcdao que
culminou na oficina “O Campo Como Territério Educativo” realizada na Escola da Serra no
final de 2022, um processo participativo focado em potencializar as vozes das criancas de

Vieira.
5.1.1. O encontro com Vieira (2017)

Em 2017, fui convidada a participar de um mutirdao de reforma da casa de uma agricultora
familiar de Vieira. O bairro foi extremamente devastado nas enchentes e deslizamentos de
terra que assolaram a regido serrana no inicio de 2011. Tanto as dreas essencialmente
agricolas, como a Serra do Palmital, quanto a vila urbana de Vieira foram severamente
afetadas. Muitas familias de agricultores perderam entes queridos e ficaram desalojadas
apos terem suas casas destruidas. Também tiveram muitos danos ambientais nas plantacdes
as margens dos cursos d’agua, onde houve forte erosdao e acuimulo de sedimentos, conforme

pode ser observado nas figuras 29a e 29b (MMA, 2011).

Figuras 29a e 29b: Efeitos da tragédia de 2011 em Vieira. Fonte: Ministério do Meio Ambiente (2011).
Esse mutirdo foi uma das agdes de um projeto ja conhecido por mim, a Feira Soliddria. O

projeto surgiu quando um grupo de voluntdrios do Rio de Janeiro foi para Vieira, mais
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especificamente para a Serra do Palmital, com o objetivo de ajudar na reestruturacdo a
comunidade. Junto com algumas familias de Vieira, o grupo buscou parcerias e
financiamentos externos, independentes de iniciativas do poder publico, e conseguiram

organizar a construcdo e reforma de mais de 20 casas no bairro (figuras 30a, 30b e 30c).

Figuras 30a, 30b e 30c: Mutirdes de reconstrucdo de casas em Vieira. Fonte: Acervo Cooperativa Terra (s.d.).

Frente a muitas demandas dos agricultores naquele momento, o grupo viu uma
oportunidade de estabelecer um mecanismo que trouxesse precos justos ao escoamento da
producdo agricola familiar do bairro. Essa iniciativa tinha como objetivo ajudar as familias a
se reestruturarem apds a tragédia e surgiu como uma alternativa a concentracdao do poder

de escoamento dos produtos na mao dos grandes atravessadores.

Assim, no inicio de 2012, teve inicio a Feira Soliddria, na qual produtos eram vendidos em
algumas igrejas parceiras na Regido Metropolitana do Rio de Janeiro (figuras 31a, 31b e 31c).
Toda a organizagao do projeto era feita por voluntarios em diferentes areas, desde a
interlocucdo com os agricultores e transporte dos alimentos até o atendimento aos clientes
nas feiras. Com excecdo dos gastos relacionados ao transporte das hortalicas, os valores

arrecadados com as vendas nas feiras eram repassados diretamente as familias.

Figuras 31a, 31b e 31c: Feiras soliddrias na cidade do Rio de Janeiro. Fonte: Acervo Cooperativa Terra (s.d.).
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Apds o contato inicial que tive com a comunidade da Serra do Palmital, me envolvi
ativamente no projeto. Além de trabalhar como voluntaria na realizagao das feiras no Rio,
voltei muitas vezes a Vieira e a cada vez me encantava mais pelo lugar. Nesse tempo, pude
estreitar lagos com pessoas muito queridas, visitar a casa de cada um para tomar o
indispensavel cafezinho, que faz parte da cultura do bairro, e ter muitas conversas que me
ajudaram a compreender aspectos positivos e negativos que permeiam o cotidiano das

familias e que me instigaram a dar inicio a esta pesquisa™®.

Com o passar dos anos, o projeto passou de socorro emergencial para uma iniciativa de
desenvolvimento comunitdrio e, no inicio de 2019, foi formalizada a TERRA — Cooperativa
da Agricultura Familiar, com a participacdo de 20 familias (figura 32). O intuito da
formalizagdo foi aumentar seu poder de venda e propor¢do de escoamento, visando gerar

autonomia as familias, tornando-se um mecanismo social autossustentavel.

Figura 32: Formagdo da Cooperativa Terra. Fonte: Acervo Cooperativa Terra (2019).

TERRA fala de vida, de territario, de trabalho, de cuidado, de vivéncias. E € esse o

nosso objetivo: sobre essa terra, viver dias de paz, ter trabalho digno para a
agricultura familiar local e qualidade de vida para a comunidade em que esta
inserida. [Cooperativa Terra, 2019]

19 . . . ~ .

Na época, a pesquisa resultou em meu Trabalho Final de Graduagdo, que envolveu o projeto de uma creche e
centro comunitario, que seria a sede da Cooperativa Terra, na Serra do Palmital. Ao ingressar no mestrado
académico, submeti o projeto de pesquisa com base na mesma pesquisa, que resultou nesta dissertagdo.
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Foi um processo muito bonito de acompanhar, de valorizacdo do trabalho e da identidade
dos agricultores e agricultoras familiares de Vieira, que organizados enquanto grupo,
puderam lutar por muitos direitos da comunidade. Além de a¢bes voltadas a producao
agricola, como a participacdo em reunides do Conselho de Alimentacdo Escolar (CAE) de
Teresodpolis, também mantiveram contato com a Prefeitura de Teresdpolis para conseguir

coleta de lixo e iluminagdo publica na Serra do Palmital.

O ano de 2019 foi marcado por uma série de eventos em Vieira promovidos pela
Cooperativa Terra. Em abril, foi realizado o Dia de Saude na Escola da Serra, em parceria com
a Subsecretaria de Atencdo Basica de Teresopolis, através da Unidade Basica de Saude (UBS)
de Vieira. Foram quase 400 atendimentos em diversas areas: vacina da gripe, testes rdpidos
de sifilis, HIV e hepatites, medicdo de pressado, glicose, consulta de clinico geral, otorrino,
ortopedista, pediatra, optometrista e ginecologista (figura 33a). Durante essa programacao
também foi realizado um mutirdo para pintura do muro, portdo e quadra da escola, em

parceria com um grupo de voluntdrios da cidade do Rio de Janeiro.

Em setembro, um evento similar foi promovido em parceria com o Centro de Referéncia da
Assisténcia Social (CRAS) do Alto de Teresépolis, o Conselho Municipal de Defesa dos
Direitos da Mulher e um grupo de profissionais de saude voluntarios. O evento contou com a
participacdo de 20 moradores da comunidade e 4 estudantes da Unifeso - Centro
Universitario Serra dos Orgdos. Foram realizados em média 200 atendimentos de dentista,
ortopedista e pediatra, medicdo de pressao e glicose, além da orientacdo sobre saude bucal

com as criancas e uma roda de conversa sobre Violéncia contra a Mulher (figuras 33b e 33c).

o, L
| ( %

Figuras 33a, 33b e 33c: Dia de Salde e Dia de A¢do Comunitaria. Fonte: Acervo Cooperativa Terra (2019).
No final de 2019, foi realizada a Festa da Agricultura Familiar, um evento organizado

coletivamente com o objetivo de ajudar no processo de valorizacdo da identidade dos
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agricultores de Vieira. Durante semanas, moradores do bairro contribuiram na divulgacao,
compras, decoragdo e preparacao de comidas tipicas do local (figuras 34a e 34b). Foi
organizado um painel com fotos enviadas por vdrios agricultores e uma frase de autoria
desconhecida, mas conhecida por muitos: “Se o campo ndo planta a cidade ndo janta”

(figura 34c). Houve também um momento de homenagem e entrega de certificados aqueles

que trabalham ha mais de 30 anos na terra (figura 34d).

CERTIFICADO

A COOPERATIVA TERRA TEl & SATISFAGAD OF MOMINAGIAS

ire

rqn UMA VIDA DF DEOICAGAD E ENTREGA A AGRIGULTURK FAMILIAR

NOS RECONMECEMOS SUA IMPORTANCIA NA ALINENTAGAD DE HUITAS
FAMILIAS DO KOSSO PAiS

COOPERATIVE

TERRA

Figuras 34a, 34b, 34c e 34d: Festa da Agricultura Familiar. Fonte: Acervo Cooperativa Terra (2019).
Esse momento oficializou o lancamento da marca da Cooperativa Terra e estabeleceu o
inicio da transi¢cdo da vendas do formato de feiras livres para a venda de cestas de produtos
por encomendas. Como ja foi mencionado, ndo se tratava mais de um projeto de socorro
emergencial, e sim de desenvolvimento comunitario. Portanto, esse novo modelo de vendas
tinha como objetivo atenuar as perdas de alimentos e aumentar a capacidade de

escoamento de forma mais sustentavel, uma etapa essencial a consolidagao da Cooperativa.

A transicao foi interrompida pela pandemia de Covid-19, com o intuito de evitar a exposi¢ao

dos agricultores, voluntarios e clientes. No entanto, o momento de isolamento social
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confirmou a necessidade de implementar esse novo modelo de vendas, que deveria ser
organizado de forma segura e eficiente, de acordo com as demandas do momento. Foi,

entdo, que comegou a ser estruturado um site de vendas que possibilitou essa retomada.

Em 2021, eu fui morar em Vieira e pude participar da organizacdo dessa nova fase da
Cooperativa. Os produtos eram colhidos pelos agricultores no dia anterior a entrega (figura
35a) e a separacdo dos pedidos era feita semanalmente na sede da cooperativa, com a
participagdo de jovens moradoras do bairro (figura 35b). Os pedidos eram transportados de
madrugada até a cidade do Rio de Janeiro e os produtos chegavam frescos a casa dos

clientes, sem o intermédio de atravessadores (figura 35c).

Figuras 35a, 35b e 35c: Colheita, separagdo e entrega de encomendas. Fonte: Acervo Cooperativa Terra (2021).

Nesse tempo em que morei na Serra do Palmital, pude experienciar ainda mais o cotidiano
da comunidade e compreender alguns dos usos e costumes que, apesar de frequentar o
bairro ha alguns anos, ainda eram distantes dos meus. Além de ir a casa de algumas pessoas
como ja era de costume, fiz percursos exploratérios que me permitiram conhecer mais o
territério e entender quais eram os principais locais frequentados pelos moradores do
bairro, acompanhar os principais caminhos que eram feitos a pé e também ser afetada pelo
clima, pelos sons, pelos cheiros, pelos animais e por esse contato mais proximo com a

natureza.
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5.1.2. Estudo piloto (2021)

No final de 2021, tive a oportunidade de desenvolver um estudo piloto como trabalho final
da disciplina “Avaliagdo de Desempenho do Ambiente Construido e da Paisagem”
(FAP715)%°, ministrada pelos professores Giselle Arteiro Nielsen Azevedo e Paulo Afonso
Rheingantz. A atividade consistiu no mapeamento de lugares significativos de Vieira por duas
jovens moradoras do bairro que ja estudaram na Escola Municipal Monsenhor Mario do
Carmo Bennassi (figura 36). O principal objetivo da atividade foi resgatar os afetos, os usos e

as memoarias de locais que costumam ou nao ser apropriados por elas no bairro.

Figura 36: Desenvolvimento de atividade piloto. Fonte: Arquivo da autora (2021).

Para isso, produzi um mapa impresso em um banner no formato 1,00 x 1,20 m como base
para esse mapeamento. O processo suscitou tanto expressdes verbais, registradas em
caderno de campo, quanto expressdes graficas sobre o mapa, com a utilizagdo de adesivos,
post-its, barbante, alfinetes e canetas. As etapas da atividade foram, respectivamente:
localizagdo dos principais pontos do bairro, distingdo das localidades do bairro,
reconhecimento de propriedades de terras e lavouras, marcacdo dos percursos que
costumam percorrer e descrigdo dos locais mais frequentados por elas, o que resultou no

mapa-sintese que pode ser observado na figura 37.

20 Disciplina eletiva do mestrado académico no Programa de Pds-Graduagdo em Arquitetura na Universidade
Federal do Rio de Janeiro (PROARQ-UFRJ).
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= 2. Padaria da Serra
4 3. Mirante de Vieira
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Figura 37: Sintese da atividade piloto. Fonte: Elaboragdo prépria, 2021.
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Os resultados desta atividade levantaram questdes que foram consideradas na pesquisa
como, por exemplo, a falta que essas jovens sentem por espacos de lazer e socializagdo
proximos a suas casas e as limitagdes que elas tém de se locomover no préprio bairro por
conta da infraestrutura viaria precaria e oferta escassa de transporte publico. Outra questado
levantada foi a rejeicdo delas em relagdo ao carater do bairro, apesar de um amplo
conhecimento do territério. Em diversos momentos se referiram a Serra do Palmital como “o

buraco” ou “fim de mundo”, remetendo isso ao fato de estarem distantes de tudo.

Neste tdpico, irei descrever como foram as etapas da operacionalizacdo da Oficina “O
Campo Como Territdorio Educativo”, realizada na Escola Municipal Monsenhor Mario do
Carmo Bennassi — a Escola da Serra —, em 7 de novembro de 2022. As etapas vao desde a
aprovacdo da pesquisa de campo na Plataforma Brasil, o estabelecimento da parceria com a
Escola da Serra, o aceite da Secretaria Municipal de Educagdo de Teresopolis, até a defini¢ao
de data e horario com a equipe de direcdo da escola, o preparo dos materiais e adaptacées

feitas a proposta da dinamica e a aplicagdo da oficina com duas turmas de 52 ano.
Aprovacgoes e parceria com a Escola da Serra

Em margo de 2022, dei inicio a organizagao dos documentos necessarios a submissdao da
pesquisa de campo a Plataforma Brasil, procedimento obrigatério a realizacdo de uma
pesquisa que envolve a participacdo de humanos, com riscos e beneficios (mesmo que estes
sejam minimos). Para tanto, os seguintes documentos foram submetidos: projeto de
pesquisa, carta de apresentacdo, cronograma, declaracdo de infraestrutura, endereco do
curriculo Lattes dos membros da pesquisa, planilha de orcamento, termo de compromisso
do pesquisador responsavel e os modelos de Termos de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE), Termos de Assentimento (TA), roteiros e fichas das atividades a serem desenvolvidas.

O projeto foi submetido no dia 21 de marco de 2022, mas sé foi recebido pelo Comité de
Etica do Hospital Universitario Clementino Fraga Filho (HUCFF-UFRJ) no dia 20 de abril de
2022. Apos apreciagao, foi emitido um parecer no dia 15 de junho de 2022 solicitando alguns
esclarecimentos, que foram devolvidos por mim em carta-resposta no dia 16 de junho de

2022. Essa segunda apreciacdo pelo Comité de Etica do Hospital Universitario Clementino
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Fraga Filho (HUCFF-UFRJ) foi concluida no dia 11 de julho de 2022, quando foi emitido o

Parecer Consubstanciado n2 5.520.003 (conforme anexo 1 desta dissertacao).

Apds a aprovacdo do projeto de pesquisa pela Plataforma Brasil, entrei em contato em
outubro de 2022 com a diretora da Escola Municipal Monsenhor Mario do Carmo Bennassi,
em Vieira, Teresopolis/RJ. A Escola da Serra, como é conhecida pelos moradores do bairro,
esta localizada na Serra do Palmital, onde morei. Na escola ha turmas de Educagdo Infantil
(pré-escola) e anos iniciais do Ensino Fundamental (12 ao 52 ano), entdo propus que a oficina
fosse desenvolvida com os mais velhos, ou seja, com as duas turmas de 52 ano, do turno da

manha e do turno da tarde.

Ela foi muito receptiva e aceitou prontamente a realizacdo da oficina com as turmas, desde
que eu obtivesse autorizagao da Secretaria Municipal de Educagao de Teresdpolis. Ela me
orientou a entrar em contato com o setor de Planejamento Escolar, para que eles avaliassem
o projeto de pesquisa autorizado pela Plataforma Brasil, e assim o fiz. O contato inicial foi
feito ao telefone, no entanto a autorizacdo s6 poderia ser dada presencialmente, entdo
marquei um dia com a responsavel e, assim, consegui a autorizacdo para realizacdo da

pesquisa (anexo 2).
Costuras prévias a realizagao da oficina

Com a autorizagdo em maos, entrei em contato novamente com a Escola da Serra e, desta
vez, conversei com a diretora auxiliar. Por conta da proximidade do final do ano letivo, eles
estavam com uma agenda muito cheia de atividades, portanto, a melhor data para a
realizacdo da oficina seria na segunda-feira, dia 7 de novembro de 2022, no periodo de um

tempo de aula de cada turma.

Ficou acordado, entdo, que a atividade seria feita com as duas turmas do 52 ano: a turma da
manh3d, entre 10h30 e 12h00, e a turma da tarde, entre 12h e 13h30. Ela informou que
alguns alunos da turma da manha saem um pouco mais cedo, por volta de 15 minutos antes

do hordrio, por conta da chegada do 6nibus escolar.

A limitagao de tempo foi um fator de preocupagao inicial de minha parte, tendo em vista
que tinha idealizado a aplicagdo de quatro dispositivos de escuta em trés momentos
distintos. Precisei, portanto, ja planejar uma adequac¢do da dindmica ao tempo que tinha

disponivel. Organizei, portanto, o roteiro da oficina em quatro etapas:
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e A 12 etapa envolveria a apresentacdo inicial e elaboracdo de crachas com nome,
idade e o que mais gosta de fazer, uma adaptacao simplificada do dispositivo “Quem
Sou Eu?” (AZEVEDO et al, 2019), que corresponde ao momento Aproximar.

e Na 22 etapa, seria apresentado o Mapete (AZEVEDO et al, 2019), parte do momento
Mapear. Nesta etapa, a escola deveria ser localizada, em seguida das casas dos
estudantes e alguns dos principais pontos do bairro, para gerar maior
reconhecimento do territério. Em seguida, seriam feitas perguntas para provocar
mais interagdes com o Mapete, sobre os locais que mais frequentam e menos
frequentam no bairro, o que costumam fazer antes e depois da escola etc.

e Ainda no momento Mapear, a 32 etapa envolvia a realizacdo de uma atividade
individual a qual os estudantes deveriam responder por meio de desenhos e/ou
palavras. A 12 folha de atividade constaria a pergunta “como é o caminho que vocé
faz de casa até a escola?” e a 22 folha as perguntas “o que vocés mais gostam nesse
bairro?” e “o que vocés menos gostam?”, uma adaptacdo do Mapa Cognitivo
(RHEINGANTZ et al, 2009).

e A 42 etapa dizia respeito ao momento Construir, ainda dentro da atividade individual
proposta anteriormente. Portanto, a 32 folha constava a frase “Eu gostaria que o meu
bairro...” para que completassem com desenhos e/ou palavras, correspondendo ao
dispositivo Poema dos Desejos (SANOFF, 1991). Todas as etapas subsequentes a
apresentagdo do Mapete deveriam ser potencializadas pelo reconhecimento que ja

haviam tido previamente do territdrio.

A diretora auxiliar havia pedido para eu preparar uma lista com os materiais que iria
precisar, para que eles providenciassem o que fosse possivel. Como ja pretendia levar as
folhas das atividades ja impressas e os materiais necessarios para a aplicacdo do Mapete
(banner, papéis coloridos, adesivos, post-its, barbante, alfinetes e canetas pilot), pedi
somente lapis de cor a eles. Ainda assim, optei por levar uma caixa de lapis de cor e uma

caixa de giz de cera, para o caso de algum dos alunos ndo ter os materiais.

Também solicitei que a equipe de diregao enviasse, na semana anterior, os Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aos responsaveis, cujo modelo pode ser
encontrado no apéndice 2 da dissertagdo. Eles deveriam autorizar previamente a

autorizacdo de participagdo das criangas na pesquisa e a divulgacdo de imagem e/ou voz dos
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mesmos. No termo, foi feita uma breve apresentacdo do titulo e objetivo geral da pesquisa,
além do escopo da oficina e resultados esperados, utilizando uma linguagem de facil
entendimento. Também foram esclarecidos os riscos e beneficios da participagao da crianga

na pesquisa e o direito que ha de anonimato e de desisténcia a qualquer momento.
O dia da oficina “O Campo como Territério Educativo”

No dia 7 de novembro de 2022, compareci a escola para realizar a oficina. O horario
combinado para a realizagao das atividades com a 12 turma era 10h30, mas optei por chegar
mais cedo para ter tempo de ter uma conversa inicial com a equipe da escola e ter tempo de

organizar os materiais antes de comecar a dindmica com as criancas.

Ao chegar I3, fui recebida pela diretora auxiliar da escola, com quem tinha conversado ao
telefone. Como ela ja estava a par de como seria a oficina, conversamos rapidamente e ela
me levou para conhecer as dependéncias da escola e me apresentar a equipe, que foi muito
receptiva. Apesar de ja conhecer a escola por participar de alguns eventos da comunidade,
eles organizaram o edificio de forma que, nesses usos fora do hordrio escolar, as salas de
aula e partes administrativas tenham acesso restrito, entdo foi muito interessante conhecer

esse outro lado.

Ela me relatou sobre as reformas que eles fizeram na escola recentemente pensando em
atender tais usos, como a construcdo de dois banheiros acessiveis no refeitdrio e uma
cozinha externa, com acesso pelo parquinho. Segundo ela, ha ainda muitas limitagdes para a
disponibilizacdo do espaco da escola da forma que eles gostariam, mas ha uma forte

intengao nisso.

Passado esse momento, ela me deixou livre para aguardar na sala de aula o retorno da
turma do 52 ano do horario do recreio. Ao chegar a sala, conversei com professora da turma,
explicando como estava pensando em organizar a dindmica, e ela concordou em mexer na
arrumacao das carteiras, que antes estavam enfileiradas, colocando-as em formato de U. Em
seguida, vimos juntas as possibilidades de locais onde poderia fixar o banner que seria

utilizado na atividade e logo os estudantes retornaram a sala.

Eu estava muito nervosa para essa primeira incursdo, pois apesar de ter me preparado
bastante, precisava utilizar uma linguagem acessivel as criancas de forma que eles pudessem

compreender a proposta e se interessar pela atividade que seria desenvolvida. Sabia
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também que seria preciso ter flexibilidade para fazer adaptacdes que fossem necessarias de
acordo com os elementos que eles trouxessem a dinamica, e explora-los da melhor forma

possivel.

Fui apresentada pela professora aos alunos, que ja sabiam do que se tratava e haviam
trazido as autorizacdes assinadas por seus responsaveis para participacdo na oficina,
conforme o modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) apresentado no
apéndice 2. Havia 18 alunos em sala, dos quais somente um ndo foi autorizado a participar

pelo responsavel, portanto ndo participou da dindmica.

Entdo eu disse quem eu era, o que fazia e o motivo de estar ali. Ao me apresentar como
arquiteta, perguntei a eles se sabiam o que um arquiteto fazia. A maioria deles ndo sabia,
entdo expliquei que era o responsavel por fazer o projeto de um lugar — uma casa, uma
escola, uma praga — e coordenar a constru¢do. Em seguida, entreguei a cada um o Termo
de Assentimento (modelo apresentado no apéndice 1), e li com eles as informacdes sobre a
participacdo na pesquisa, que foram organizadas utilizando o formato de uma histéria em
guadrinhos, de forma que houvesse um entendimento adequado a faixa etdria, conforme

pode ser observado na figura 38.

£S5 RESQUISA SERA FELTA PARA ENTENDER (OMO
AGUMAS CARACTENTSTICAS DO SEU BAIRRO
PODEM FAZER PARTE DO SEU APRENDLIADD

£ GOSTARLA DE TE CONVIDAR PARA PARTLCIPAR DA PESQUISA

QU TUDD BEMT EU ME CHAMD ESTHER. SOU PESQUISADOIA
QUE ESTOU FAZENDD SOBRE ESCOLAS DO CAMPO

MINBA PESQUISA SE (RAMA "0 CAMPO (OMO
TERRITGRIO EDUCATIVD: O POTENCEAL DA INTERAGRO
ENTRE AS ESCOLAS DO CAMPO £ A PAISAGEM RURAL®

VOCE NAD PRECISA PARTICUMAL SE NAD
QUISER E TAMBEM PODE DESISTIR A
(UALQUER MOMENTO, SEM PROBLEMAS

NOU PROPOR QUE O SEU BAIRRD TENHA CONDI(DES ESPACTATS QUE

PERMITAM QUE SEJAM FELTAS ATIVIDADES EDUCATIVAS EM OUTROS

LUGARES ALEM DA ESCOLA £ QUE ESSAS ATIVIDADES SETAM
INTEGRADAS A ASPECTOS CULTURALS DA SUA (OMUNIDADE.

Vot ND PRECISA PAGAR NADA MARA
PARTICIPAR DA PESQUISA £ TAMBEM NEO
TRA GANHAR DINHEIRO PARA 1550

(CASO) ACELTE PARTICUEAR, VOU FRECISAL QUE VOCE FALE, ESCREVA
OU FACA DESENHOS SOBRE A SUA ESCOLA E SOBRE 0 SEU BAIRRO
ETAMBEM QUE ME MOSTRE QUE LUGARES VOCE GOSTA OU NAD

VOCE PODE SEMPLE M PERGUNTAR SOBRE
(OMO A PESQUISA £STA INDO, £ QUANDO
FLA ACARAR PODE VER 05 RESULTADDS

EM NENUM MOMENTO D
- SEU NOME SERA DIVULGADO

NAO SE PREOCUEE, ESTAREL SEMPLE COM YOCE DURANTE AS
ATIVIDADES DA PESQUISA. QUALQUER DOVIDA € 56 FALAY!

MAS IMAGINA QUANTAS IDEIAS JOAS
PODEM SURGIR COM A SUA PARTICIPACAD!

VOCE PODE AJUDAR A TRAZER MELHORIAS
PARA A SUA ESCOLA, ASSIM COMO
MULTAS OUTRAS ESCOLAS DO CAMRO!

Figura 38: Quadrinhos do Termo de Assentimento apresentado as criangas. Fonte: a autora (2022).

88



Apds a concordancia de todos em participar da oficina, propus que cada um deles escrevesse
em uma etiqueta (como um crachd) o seu nome e idade, para que pudéssemos nos conhecer
melhor, e que pensasse em uma coisa que mais gosta de fazer quando nao esta na escola.
Isso correspondia a uma adaptacdo do dispositivo “Quem sou eu?” com o intuito de
estabelecer uma aproximacao inicial com as criancas, mas por conta da limita¢cdo de tempo,

os relatos ndo foram feitos por meio de registros graficos e, sim, de forma oral.

Portanto eu iniciei a dindmica apresentando o meu nome escrito no “cracha”, minha idade e
0 que eu mais gostava de fazer: desenhar. Em seguida, os relatos sobre as atividades
favoritas deles foram: brincar de pique-pega, brincar de pular corda, desenhar, andar de
bicicleta, jogar bola, jogar videogame e um deles falou que gosta muito de trabalhar na roca

com o pai. Em seguida, perguntei se todos moravam em Vieira e eles afirmaram que sim.

Apds o momento de Aproximacgdo, eu os convidei a sairem de suas carteiras e irem a frente
da sala, onde eu iria apresentad-los o Mapete, dando inicio ao momento Mapear. Eles
demonstraram um grande interesse na imagem e ja foram reconhecendo o territorio,
pontuando espontaneamente alguns locais (figuras 39a e 39b). Pedi, entdo, que eles
tentassem localizar onde estava a Escola da Serra e eles facilmente a indicaram, entao j3

colocamos um post-it naquele ponto de referéncia.

Figuras 39a e 39b: Reconhecimento do territdrio diante do Mapete. Fonte: Arquivo da autora (2022).

Em seguida, sugeri que eles tentassem localizar onde eram suas casas para que pudéssemos
também marca-las no mapa. Algumas criangas tiveram mais facilidade que as outras, entdo

apos as primeiras marcacgdes, auxiliei as demais a localizar suas casas com base em algumas
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orientagdes de referéncias que tinham. As localidades do bairro nas quais os estudantes
indicaram que moram sdo: Vieira (vila urbana), Loteamento, Cruzeiro, S3o Bernardino, Serra

do Palmital, Vila dos Telles, Calado e Alto de Vieira.

Apds esse reconhecimento inicial do territério, pedi que eles lembrassem quais sdo os locais
gue eles mais frequentam no bairro e que eles tentassem localiza-los no mapa. Os principais
locais indicados foram: o campo de futebol do Cruzeiro, o mercado, igrejas, casas de
parentes e amigos e a roga dos pais. Ao questiona-los sobre os lugares menos frequentados,

a maioria mencionou os bares, mas ndo fizeram a localizacdo no Mapete.

Dando continuidade ao momento Mapear, entreguei a eles uma atividade de 4 etapas para
ser feita individualmente, cujo modelo pode ser encontrado nos apéndices 5 e 6 da
dissertagdo. Consistia em uma adaptagao do dispositivo Mapa Cognitivo, com referéncia as
perguntas feitas no Mapeamento Afetivo dos Territérios Educativos da Cidade do Rio de
Janeiro (AZEVEDO et al, 2020). Portanto, a atividade consistia nas respostas individuais, por

meio de desenhos e/ou palavras, as seguintes perguntas:

Como é o caminho que vocé faz de casa até a escola?
O que vocé mais gosta em Vieira?

O que vocé menos gosta em Vieira?

P w N

Eu gostaria que Vieira...

A ultima pergunta ja fazia a transicao para o momento Construir, e € uma adaptagao do
dispositivo Poema dos Desejos em que as criangas sao estimuladas a pensar ativamente em
cenarios desejaveis e articular propostas para a construcdo de ambientes de interesse do
bairro. Por consistir em momentos diferentes, apesar de fazerem parte da mesma atividade,
as perguntas foram apresentadas separadamente, de acordo com o andamento que cada

aluno dava as respostas (figuras 40a e 40b).

90



Figuras 40a e 40b: Aplicagdo do Mapa Cognitivo e Poema dos Desejos. Fonte: Arquivo da autora (2022).

Enquanto as criangas faziam os desenhos e frases, eu fui circulando pela sala e interagindo
com cada um, com o objetivo de ndo recair a um modelo interpretativo, mas seguir a
Abordagem Sdcio-interativa e Experiencial (RHEINGANTZ et al/, 2009) adotada. Ao concluir
cada uma das perguntas, eles me chamavam em suas carteiras e eu pedia para eles fazerem
uma breve explicacdo sobre o que tinham registrado. Isso contribuiu muito na minha
compreensdao sobre os desenhos e solicitei, inclusive, que eles identificassem alguns
elementos que haviam sido mencionados por escrito, para que ao analisar posteriormente

os relatos, eu pudesse leva-los em consideracdo.

Chegando ao fim do tempo disponibilizado para a realizacdo da oficina, alguns alunos
tiveram que sair por conta da chegada do Onibus escolar, portanto ndo puderam concluir a
atividade. No entanto, demonstravam interesse em continuar. Ao final da atividade, eu
perguntei para eles o que eles tinham achado da oficina e todos disseram que gostaram

muito e me perguntaram se eu iria |13 todas as semanas fazer atividades como essas.

Apds a saida de todos os alunos, conversei um pouco com a professora da turma, que
demonstrou muita satisfacido com a realizacdo da atividade e destacou o quanto os
estudantes se interessaram nesse tema. Ela também comentou que achou muito curioso o
guanto eu conhecia bem o bairro e sabia identificar as localidades mencionadas por eles, o

gue certamente contribuiu para o desenvolvimento da atividade.

Eu propus, entdo, que ao final da pesquisa, o Mapete poderia ser doado a escola, para o

desenvolvimento de outras andlises e mapeamentos do territério de Vieira. Tanto ela
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quanto a diretora auxiliar demonstraram muito interesse nisso e conversamos também
sobre futuramente fazer uma exposicdo desses trabalhos, apds a conclusdo da minha

dissertacdo, como uma devolutiva a comunidade escolar.

Apds esse momento de troca durante o almoco, retornei a sala de aula do 52 ano para me
apresentar ao professor da turma da tarde. Ele concordou com a dindmica proposta e em
manter a organizacdo espacial da sala, além de se prontificar para ajudar no que fosse
preciso. Apds a chegada dos estudantes, ele terminou de recolher as autorizagdes assinadas
pelos responsaveis que ainda ndo haviam sido entregues (apéndice 2) e me apresentou a

eles como uma pesquisadora da Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Desta vez, a0 me apresentar e perguntar se eles sabiam o que um arquiteto fazia, a turma
tinha familiaridade com o que se tratava a profissdao. Alguns responderam que o arquiteto é
aquele que faz desenhos, projeta e depois ajuda a construir. Eles sabiam o que era planta
baixa e outros termos relacionados a arquitetura. Ao conversar sobre esse assunto, uma das

estudantes mencionou que o pai dela era pedreiro.

Aproveitei a deixa e perguntei a eles sobre a profissdo de seus pais, adiantando o inicio do
momento Aproximar. Havia 14 alunos em sala e destes, praticamente todos eram filhos de
agricultores, salvo essa estudante cujo pai e pedreiro e outro cujo pai é funcionario de um
galpdo. Apesar disso, todos afirmaram que tém ao menos um agricultor na familia. Essa foi
uma informagao nova com relagdo a dinamica feita com a turma da manha, apesar de alguns
deles ja terem mencionado informalmente sobre irem com os pais a lavoura ou gostarem de

trabalhar na roga.

Todos os estudantes dessa turma tinham sido autorizados pelos pais a participarem da
atividade, portanto eu entreguei a cada um o Termo de Assentimento (apéndice 1), o qual
eles leram atentamente antes de assinar, mesmo depois de eu ja ter lido para eles todas as
informacgdes que estavam contidas nele. Apds o preenchimento de todos, recolhi os termos

para dar inicio a dinamica.

Com essa turma, eu optei por me apresentar depois que todos eles ja haviam falado, para
evitar que houvesse qualquer tipo de influéncia sobre o que iriam apontar como atividade

favorita. No entanto, assim como na turma da manh3d, muitos falaram que gostam de
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desenhar. Além de desenhar, gostam de jogar futebol, andar de bicicleta, pular corda,

cantar, ficar com seus animais e ir para a escola.

Para dar inicio ao momento Mapear, abri o Mapete, pendurando-o em frente ao quadro,
como foi feito na turma da manha, e perguntei: “Vocés reconhecem esse lugar aqui?”. Em
coro, eles responderam: “Sim! E Vieira!”. Os chamei para se aproximarem do Mapete e o
reconhecimento do territério foi ocorrendo de forma espontanea, entdo pedi para eles

identificarem onde estava a escola.

Apods ser feita uma identificacdo de cada uma das localidades do bairro ao longo da Rodovia
Teresoépolis-Friburgo (RJ-130), fomos localizando juntos onde estavam suas casas (figuras
41a e 41b). A marcagdo das casas foi feita com adesivos no formato de estrelas. A maioria da
turma mora na Serra do Palmital e na Vila dos Teles, outros moram no Calado e uma menina

mora no Cruzeiro.

Figuras 41a e 41b: Localiza¢do das casas dos estudantes no Mapete. Fonte: Arquivo da autora (2022).

Ao serem questionados sobre os locais que mais frequentam e os locais que mais gostam,
destacaram principalmente o campo de futebol do Cruzeiro, um outro campinho e a cascata
dos Cunha, ambos na Serra do Palmital (figuras 42a e 42b). Além disso, marcaram casas de
parentes, igrejas, o mercado, lojas de roupas e o Hotel Saint Moritz. Com relagdo aos lugares
que menos frequentavam ou que menos gostavam, alguns disseram de imediato que nao

havia nenhum, mas logo em seguida, outros mencionaram o cemitério.
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Figuras 42a e 42b: Indicagdo de locais mais frequentados e de preferéncia no Mapete. Fonte: Arquivo da autora

(2022).

Em seguida, questionei sobre os principais caminhos que fazem no bairro e eles
responderam que o principal era o caminho feito de casa até a escola, feito pela maioria com
0 Onibus escolar. Entdo introduzi a atividade individual (apéndices 5 e 6), a qual deveriam
responder por meio de desenhos e/ou palavras as perguntas relacionadas aos dispositivos

Mapa Cognitivo e Poema dos Desejos.

Nessa turma, eu tive mais tempo para interagir com cada um durante as etapas individuais
da oficina (figuras 43a e 43b), tendo em vista era o primeiro tempo de aula deles, entdo ndo
tinham o condicionante do hordrio de chegada do Onibus. Todos eles conseguiram me
explicar o que tinham registrado em cada uma das perguntas e, conforme iam concluindo a
atividade, alguns quiserem voltar ao Mapete e dar continuidade ao reconhecimento do
territério, de forma independente (figuras 44a e 44b). Ao encerrar a oficina, agradeci a todos
pela participagdo tdo ativa e perguntei se eles tinham gostado das atividades. Novamente,

todos disseram que sim e que gostariam de fazer algo do tipo mais vezes.
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Figuras 44a e 44b: Interagdo dos estudantes com o Mapete apds a oficina. Fonte: Arquivo da autora (2022).

5.2. Resultados produzidos

A analise dos resultados produzidos na Oficina “O Campo como Territério Educativo” foi

realizada em quatro etapas, que serdo descritas a seguir:
5.2.1. Perfil dos estudantes

A oficina foi realizada com 31 estudantes do 52 ano do ensino fundamental, na faixa etaria
de 10 a 12 anos de idade. Destes, 45,2% identificaram-se por sexo feminino e 54,8%

identificaram-se por sexo masculino. Ao analisar o perfil dos estudantes, verifica-se que:

o 74,2% dos estudantes vdao de 6nibus escolar para a escola, enquanto os demais

fazem o trecho de moto, de carro ou a pé;
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e 29% dos estudantes moram na Vila dos Telles, 19,4% moram na Serra do Palmital,
16,1% moram no Calado, 12,9% moram no Alto de Vieira, 9,7% moram em Vieira (vila

urbana), 6,5% moram no Cruzeiro, 3,2% no Loteamento e 3,2% em S3o Bernardino.

Além disso, a atividade de aproximacdo desenvolvida sobre o que as criangas mais gostam
de fazer antes e/ou depois da escola revelou que: 29% gostam de jogar futebol, 25,8%
gostam de desenhar, 16,1% gostam de brincar e jogar, 12,9% gostam de andar de bicicleta,
6,5% gostam de ir para escola e estudar, 3,2% de mexer no celular, 3,2% de brincar com

animais e 3,2% de trabalhar na roga (figura 45).

0 que mais gostam de fazer: LEGENDA

@ Jogar futebol
® Desenhar
@ Brincar e jogar
Andar de bicicleta
Ir para a escola/estudar
@ Trabalhar naroga
® Celular
@ Brincar com animais

Figura 45: Grafico das atividades que as criangcas mais gostam de fazer. Fonte: a autora (2023).

5.2.2. Andlise do reconhecimento do territério utilizando o Mapete

Diante dos resultados produzidos com o reconhecimento do territorio pelas criangas por
meio de expressdes graficas e verbais diante do Mapete, foi possivel produzir um mapa com

a sintese das descobertas, que pode ser observado na figura 46:

96



A% frequentados
@ Locais menos
@;35_‘ frequentados
+ Locais que mais
N tam
s
e @ [scola
== Caminho do

¢.‘.;.

Figura 46: Sintese do Mapete. Fonte: a autora (2023).




Ao analisar o mapa, verifica-se que a maioria das criangas reside nas localidades Serra do
Palmital e Vila dos Telles, o que esta de acordo com os dados apresentados no perfil dos
estudantes. Pode-se perceber que a maior parte dos locais mais frequentados pelas criangas
estd nas proximidades de suas casas, como as casas de avls, de outros parentes e de
vizinhos. Alguns também destacaram a roca e a oficina dos pais, barracas™ e igrejas como

locais que costumam frequentar.

Os locais de preferéncia, marcados no mapa com o simbolo de coracdo, sdo justamente
aqueles de lazer privativo: a cascata dos Cunha?, o Hotel Saint Moritz e o Sitio Lim3ozinho.
Isso pode ser atribuido ao fato de que, apesar de possuir muitos potenciais ambientais e
paisagisticos, faltam equipamentos publicos que estimulem tais usos. O Sitio Lim3ozinho é o
local onde sdo feitos os passeios de final de ano com as turmas da escola, que conta com

piscina, parquinho e outros equipamentos de lazer.

Os locais destacados como menos frequentados sdo aqueles que ndo sdo convidativos as
criangas, portanto: o cemitério, o galpdo Vale Verde e o Mirante do Alto de Vieira. O
Mirante, chamado também pelas criancas de Praca do Alto de Vieira ou restaurante
abandonado, por conta de uma construgao inacabada que, junto a um espago sem

manutengao, torna o local pouco convidativo ao uso das criangas, apesar de seu potencial.

Observa-se também que o grau de territorialidade deles estd condicionado, além da
proximidade ao local de moradia, as proximidades da Rodovia Teresdpolis-Friburgo (RJ-130),
a Estrada do Palmital e a Estrada do Calado. Localidades do bairro como S3o Bento e
Imperial sequer sdo mencionadas pelos estudantes. Esse fato reforga o padrao morfoldgico
predominante em Vieira, que sdo corredores que se desenvolvem ao longo de rodovias, vias
locais e rios, mas também ao percurso feito pelo 6nibus escolar, que é o principal caminho

feito pelos estudantes.

21 ~ .. .

Barracas sdo pequenas vendas de lanches e doces, similares a trailers.
22 . . . ,

Apesar de estar localizada dentro de uma propriedade privada, a cascata é frequentada pelos moradores do
bairro nos periodos mais quentes do ano.
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5.2.3. Analise dos relatos individuais

Para andlise dos resultados produzidos com as atividades individuais (aplicacdo dos
dispositivos Mapa Cognitivo e Poema dos Desejos), os dados foram tabulados entre as
seguintes categorias pré-estabelecidas: Agricultura; Aspectos urbanisticos e infraestrutura;
Equipamentos; Comércio, servico e industria; Espacos livre e areas verdes; Acessibilidade;
Mobilidade; Conforto ambiental e salde; Recreacdo e lazer; Aspectos sociais, econGmicos e

culturais; Seguranca e violéncia. A incidéncia de relatos em cada categoria estd expressa na

figura 47:
Como é o caminho? 0 que mais gosta? LEGENDA
63%| 79% Agricultura
Aspectos urbanisticos e infraestrutura
Equipamentos

Comércio, servigo e indiistria

Espagos livres e areas verdes
Acessibilidade

Mobilidade

Aspectos sociais, econdmicos e culturais
Conforto ambiental e satide

Recreacdo e lazer

Seguranca e violéncia
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0 que menos gosta? Eu gostaria...
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Figura 47: Grafico da incidéncia das categorias de anadlise nos relatos individuais. Fonte: a autora (2023).

Houve, portanto, uma énfase nas percepc¢des relacionadas a Aspectos urbanisticos e
infraestrutura. Os elementos que as criangas mais gostam no bairro se enquadram na
categoria Espacos livres e dreas verdes, enquanto os elementos que menos gostam estdo
dentro da categoria Equipamentos. Jd& nos desejos, a maior incidéncia de relatos esta
relacionada a categoria Recreacdo e lazer, que n3do foi mencionada em nenhuma das
percep¢des. Cada categoria de analise se desdobrou em subcategorias de acordo com os

elementos relatados pelos estudantes, as quais serao descritas a seguir.
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Como é o caminho que vocé faz de sua casa até a escola?

No que se refere a percepc¢ao que as criancas tém em relacdo ao caminho casa-escola, a
maior énfase foi dada a aspectos urbanisticos e infraestrutura (figura 48). A maior parte dos
relatos foi feita por meio de desenhos e quase a totalidade deles apresentaram as casas do
bairro representadas com telhados (figura 49a), que é um elemento bem marcante das
moradias da regido, e em algumas delas foi feita distingdo de cores e identificacdo de seus

moradores: “casa do meu primo”, “casa vé”, “vizinha” etc.

- ﬁﬁg‘ pulntu :ie onibus carru
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sinalizact posto de saiile mato
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Figura 48: Nuvem de palavras sobre a percepg¢do das criangas com relagdo ao caminho de casa até a escola.

Fonte: a autora (2023).

As representacdes que fizeram do caminho revelaram outros elementos marcantes da
infraestrutura viaria do bairro, como a sinuosidade das vias por conta do relevo acidentado,
gue também estd relacionada a elementos mencionados na categoria acessibilidade, como a
existéncia de muitas ladeiras, subidas e descidas. A distingao entre ruas pavimentadas e ruas
ndo pavimentadas também é destacada pelas criancas nos desenhos, que ao representarem
a estrada (Rodovia Teresépolis-Friburgo) fazem a demarcagdo das faixas no piso e ao

representarem as ruas proximas as suas casas desenham o chao de terra batida (figura 49b).



Figuras 49a e 49b: Percepgdes do territério representadas graficamente pelos estudantes. Fonte: Arquivo da

autora (2022).

A segunda categoria mais mencionada foi a de espacos livres e areas verdes. Por ser um
bairro rural e, consequentemente, pouco adensado, aspectos ambientais e paisagisticos
apareceram com frequéncia nos desenhos: arborizacdo, pasto, mato, grama e outros tipos
de vegetacdo, montanhas, a presen¢a de animais, lagos e outros corpos hidricos. Dois
espacos livres do bairro foram mencionados, a Praca e o campo de futebol do Cruzeiro, que
sdo os principais destinos das criancas e adolescentes de Vieira, para lazer e pratica de

esportes.

Na categoria comércio, servigo e industria, bares, padarias e vendas®® foram mencionados,
tendo em vista que o bairro possui somente comércios locais e de pequeno porte. Galpoes
de processamento de hortalicas também foram mencionados nos relatos, o que apesar de
ndo fazer parte do cotidiano deles diretamente, faz parte do cotidiano dos pais, que
trabalham ou vendem seus produtos para esses estabelecimentos. A agricultura apareceu
por meio da representacdo de lavouras, hortalicas e barracdes* gue sdo vistos no caminho,

no entanto foi uma categoria mencionada em somente 41,9% dos relatos.

23 . s . . . o]
Mercearias, pequenos pontos de comércio local para venda de alimentos, bebidas e produtos domésticos.

24 ~ o . . , N
Pequenas construgdes para depdsito de equipamentos e insumos agricolas, anexos as lavouras.
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Eu vejo bastante lavoura, galinhas, pintinhos e cavalos. La tem um bar e casas bem

bonitas. Eu ndo gosto da subida que o dnibus da para ir para a escola, eu gosto da
descida. Vejo arvores e pessoas. [Yasmin, 11 anos]

Quanto a mobilidade, o 6nibus escolar, que é o principal meio de transporte com o qual as
criancas fazem o percurso casa-escola, aparece em 29% dos relatos. Outros modais como
carros e motocicletas também s3ao mencionados. Dentre os equipamentos citados, a escola
€ a mais representada, por ser o destino desse caminho e também o local onde estavam no
momento da oficina. As representagcdes foram muito variadas, algumas distinguem a
edificacdo das demais pelo fato de possuir laje e ndo telhado, como é mais comum de ser
visto, ja outras incorporam o telhado como um elemento da edificagdo escolar, mesmo nao
sendo equivalente a realidade (figuras 50a a 50d). Além da escola, os outros elementos

citados foram igrejas e o posto de saude.

V4

Figuras 50a a 50d: Representagdes da escola pelos estudantes. Fonte: Arquivo da autora (2022).

A maior parte dos estudantes vai a escola de 6nibus escolar, que é uma politica que tem
como objetivo garantir o acesso a escola de criangas que residem em localidades mais
afastadas e/ou remotas. No entanto, o nivel de territorialidade revelado por alguns em
relacdo ao caminho casa-escola parece ser limitado, conforme pode ser observado na figura
51. Neste sentido, cabe um questionamento sobre a necessidade do uso do 6nibus inclusive

pelos que moram perto da escola.
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Figura 51: Percepcdo do caminho casa-escola de uma estudante. Fonte: Arquivo da autora (2022).

Os niveis de acessibilidade e de seguranca vidria do bairro podem ser considerados como
entraves ao caminhar das criancgas. Faltam definicdes entre o espaco destinado aos carros e
aos pedestres, o que gera uma disputa de territério e compromete a autonomia das
criancas. O uso da bicicleta, que foi apontado como uma das atividades preferidas das
criancas quando ndo estdo na escola, também n3do é um modal que elas comentam usar
para fazer percursos no bairro. E um lugar que tem a poténcia de um habitar mais livre, mas

por conta de falta de infraestrutura, acaba nao sendo tdo explorado.
O que vocé mais gosta em Vieira? E o que vocé menos gosta em Vieira?

Na etapa seguinte, as criancas deveriam mencionar o que mais gostam (figura 52) e o que
menos gostam em Vieira (figura 53). Os relatos revelaram que os locais de preferéncia das
criangas sao espacos livres e areas verdes, seguidos de comércio, servico e industria. Dentre
os espagos livres e areas verdes, foram destacados aspectos mais gerais, como a paisagem e
as montanhas do bairro, mas também foram indicados locais que mais gostam
especificamente: espacos publicos de lazer, como o campo de futebol, o parquinho e a Praca
do Cruzeiro e o Mirante do Alto de Vieira, e espacos de lazer privativo, como a Cascata e o

Sitio Lim3ozinho.

103



sitio limaozinho

praca do cruzeiro

amigos montanhas jF[I]S:Ig;:]te
campo do cruzeiro
parquinho

escola0aSCA LA

Figura 52: Nuvem de palavras sobre o que as criangas mais gostam em Vieira. Fonte: a autora (2023).
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Figura 53: Nuvem de palavras sobre o que as criangas menos gostam em Vieira. Fonte: a autora (2023).

Bom, o que eu mais gosto em Vieira € dificil dizer, mas se € pra escolher é o Hotel
Limaozinho que vou no final do ano. [Luara, 10 anos]

Os locais relacionados a comércio, servigo e industria sao o Mercado Vieira, muito

frequentado pelas criancas com seus pais, lojas de roupas e de materiais escolares e

104



estabelecimentos do género alimenticio, como o Rei do Acai, o bar Minha Deusa® e outras
lanchonetes do bairro. Houve, ainda, relatos em que mencionaram gostar de frequentar o
local de oficio de seus responsdveis: um dos estudantes gosta da oficina do pai e outro
mencionou informalmente que gosta muito de ir a lavoura com os pais, apesar de ndo

registrar isso no relato individual.

Ja os elementos que menos gostam variam entre locais pouco convidativos ou que nao sdo
adequados a faixa etaria, aspectos que geram desconforto e outros relatos com carater de
denuncia. O cemitério foi o principal local mencionado, tendo em vista que é um
equipamento que esta associado a morte e sentimentos negativos gerados nas criangas. Em
relacdo a comércio, servigo e industria, os bares também foram destacados por ndo serem
locais que podem frequentar, mas que também estdo associados a aspectos negativos
relacionados a seguranca e violéncia, como lembrancas de acidentes causados por pessoas

embriagadas.

Ndo gosto do bar porque ndo € lugar para crianca ficar. [Izabella, 11 anos]

Os sons provocados pelo movimento de carros, motos e caminhdes foi levantado como um
fator negativo em relagdao a conforto ambiental e saude. Além daqueles que residem nas
proximidades da Rodovia Teresopolis-Friburgo (RJ-130), que é uma via de alta velocidade,
aqueles que moram em outras localidades mais afastadas também sdo afetados pelos sons
de veiculos que passam pelas ladeiras sem nenhum limite de velocidade. Também tiveram
mencdes a sujeira e a poluicdo, que se enquadram em aspectos urbanisticos e
infraestrutura e podem ser atribuidas a falta de coleta de lixo em muitas localidades do

bairro, além da falta de saneamento basico e de politicas de educa¢do ambiental.

No que diz respeito a espagos livres e areas verdes, que é a categoria cujos elementos as

criangas mais gostam no bairro, foram apontados como negativos aspectos como a presenca

25 . . ..
Uma lanchonete localizada na vila urbana de Vieira.

105



de insetos que geram desconforto e o fato do parquinho da Praca do Cruzeiro, que é o Unico
equipamento do tipo no bairro, possuir muitos brinquedos quebrados. O Mirante, que é um
potencial ndao-explorado do bairro, foi mencionado em alguns relatos como um local de
preferéncia, enquanto outros o apontaram como um local que ndo gostam (figuras 54a e
54b). Ele foi mencionado por algumas criancas como “restaurante abandonado”, dado o
destaque atribuido a edificacdo que torna o local pouco convidativo e, consequentemente,

pouco frequentado.

Figuras 54a e 54b: Representacdes do Mirante pelos estudantes. Fonte: Arquivo da autora (2022).

As interacdes interpessoais foram enfatizadas por algumas criancas como um elemento de
interesse, o que se enquadra em aspectos sociais, economicos e culturais, tendo em vista
que também ha um forte senso de comunidade no bairro. No entanto, algumas interagdes
interpessoais negativas no bairro também foram relatadas, como um caso de assédio e a

crenca de que determinados locais sdo frequentados por pessoas mal-intencionadas.
Eu gostaria que Vieira...

Em relacdo aos desejos das criancas para o bairro, aspectos relacionados a categoria
recreacao e lazer foram os mais mencionados como pode ser observado na figura 55, em
contraste a auséncia de mengdes a essa categoria nas percepgdes. Em suas percepgdes, as
criancas mencionam, sim, a presenca de espacos livres e areas verdes no bairro, mas esses
espacos ndao atendem adequadamente as suas demandas e os potenciais do territério sdo

pouco explorados.
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Figura 55: Nuvem de palavras sobre os desejos das criangas para o bairro de Vieira. Fonte: a autora (2023).

45,1% dos relatos declaram os principais desejos das criangas: brincar, jogar e se divertir.
Nesse sentido, desejam que o bairro tenha cinema, parque de diversdes, parque aquatico,
circo, um zooldgico, areas destinadas a realizagao de eventos e a piqueniques, por exemplo.
No bairro faltam espacos de lazer e recreacdo em que eles e suas familias possam se
encontrar e frequentar no tempo livre, por esse motivo, as criancas costumam ficar muito

em casa ou nas casas dos parentes e vizinhos.

Eu gostaria que tivesse na Praga do Cruzeiro um clube que as pessoas pudessem

ir, que poderia ter uma piscina e varias outras coisas legais. [Dulce, 11 anos]

Ainda sobre o direito ao brincar, alguns gostariam que houvesse mais espagos livres e areas
verdes, como parques, um parquinho e um campo de futebol préximo as suas casas, mais
arborizacdo etc (figura 56). Em um dos relatos, uma crianca pediu que houvesse algum
espaco de lazer e recreagdao sem ser de futebol, que é a principal atividade explorada pelas

criangas e adolescentes do bairro, na auséncia de alternativas.

107



Figura 56: Desejo para o percurso casa-escola. Fonte: Arquivo da autora (2022).

Eu gostaria que tivesse um parque bem grande com bastante brinquedo: roda

gigante, carrinho bate-bate, trem fantasma, carrossel, cinema 3D, circo, parque
aquatico, shopping. [1zabella, 11 anos)]

Os desejos relacionados a comércio, servico e industria também tém uma relagao direta
com recreacdo e lazer: um shopping, um fliperama, uma loja de churros e outros tipos de
lojas no bairro. Em alguns relatos, as criangas revelaram o desejo de que houvessem areas
destinadas as criancas nas lojas e igrejas, pois costumam ficar entediadas quando

frequentam tais lugares com seus pais e ndo tém atividades adequadas a sua faixa etaria.

Alguns desejos disseram respeito a falta de equipamentos no bairro, como um posto de
saude melhor ou um hospital. Hoje, o posto de salde de Vieira funciona de segunda a sexta
e, além da enfermaria, s6 conta com um clinico geral, um pediatra e atendimento
odontoldgico uma vez por semana. Quando precisam de um atendimento de emergéncia ou
atendimento em outro tipo de especialidade, recorrem ao atendimento no posto de saude
de Bonsucesso, um bairro vizinho, a Unidade de Pronto Atendimento (UPA) ou entdo algum

hospital mais especializado, ambos localizados na sede municipal de Teresépolis.

Eu gostaria que tivessem mais lugares para se divertir, posto de satide melhor,

uma area para familias e amigos para se divertir mais, fazer piquenique, parque,

uma area nas lojas de roupas para criangas, uma area nas igrejas para nos. [Jully,
17 anos]
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Que tivesse um parquinho e um posto de satide melhor e lugares divertidos. Que

tivesse um lugar para fazer eventos, um lugar para criangas na igreja e um canto
sem ser de futebol. [Yasmin, 11 anos]

Outros equipamentos desejados pelas criangas sdo uma autoescola no bairro e instituicdes
de caridade, como uma loja de doagcdes e um restaurante popular, para atender aqueles da
comunidade que passam por mais necessidades, revelando um senso de cooperativismo e
ajuda mdutua. As criancas sugerem, ainda, que tenha um equipamento relacionado ao
turismo, que atraia mais pessoas e investimentos para o bairro (figura 57). A falta de
investimentos do poder publico provoca a necessidade de criacdo de micropoliticas por
parte da comunidade, algo que é possivel perceber que ja faz parte do modo de pensar dos

estudantes.

Figura 57: Desejo de que o turismo seja explorado no bairro. Fonte: Arquivo da autora (2022).

Quanto a aspectos urbanisticos e infraestrutura, um dos relatos revela o desejo de ter um
caminho melhor com ruas pavimentadas. Muitos desses desejos, em tom de denuncia,
revelam que muitos dos direitos basicos sdo renegados ndo sé das criancas do campo, mas
da comunidade de Vieira de uma forma geral. Sdo alertas que demonstram a importancia de

um processo participativo que potencialize a voz desses atores sociais e sujeitos de direitos.
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Os relatos das criangas no desenvolvimento da oficina “O Campo como Territério Educativo”
reforcaram a importancia da criacdo de politicas publicas contextualizadas a realidade de
Vieira, para que hajam condi¢des de infraestrutura adequadas a plena experiéncia do
territério. As criancas devem ter mais autonomia para explorar os espacos livres e areas

verdes do bairro, os quais tanto valorizam, e se apropriar deles.

Hoje, a autonomia das criangas é limitada por conta da falta de seguranga vidria e a
dificuldade de acesso a determinadas localidades, o que impulsiona o uso majoritario do
Onibus escolar para realizagdo do percurso casa-escola, inclusive por aqueles que moram
perto. Além da questdo da seguranca, o fluxo intenso de veiculos no bairro provoca uma
poluicdo sonora que também afeta o cotidiano das criancas. Posto isto, devem ser previstas
melhorias na infraestrutura viaria do bairro que atenuem os entraves impostos por esses
aspectos: instalagdes de sinalizagdes e travessias, criagdo de calgadas que delimitem os

espacos destinados aos pedestres e instalacdo de limitadores de velocidade.

Além disso, deve haver a criagdo de mais linhas de 6nibus ou de um circuito feito por vans
que facam ligacBes entre as localidades do bairro e permitam que as criancas e os demais
moradores do bairro facam percursos que ndo sdo possiveis de ser feitos a pé. Assim sera
possivel aumentar o nivel de territorialidade das criancas, que hoje é condicionado as

proximidades de suas casas e as casas de vizinhos e parentes.

As criancas revelaram um forte interesse nos espacos livres e 4dreas verdes do bairro e desejo
gue haja mais opgoes de recreacdo e lazer. No entanto, os principais locais mencionados por
elas, que sdo a Praca do Cruzeiro e o Mirante (ou Praca do Alto de Vieira) encontram-se em
estado de depreciacdo e precisam ser revitalizados para potencializar tais usos e
apropriagoes. Além disso, foram apontados lugares de lazer privado como sitios e hotéis,
sobre os quais as criangas demonstram interesse, no entanto, ndo podem acessar
livremente. Em relagdo a este aspecto, devem ser propostas parcerias com essas
propriedades privadas que possuem potenciais paisagisticos para realizacdo de eventuais
atividades promovidas pela escola, a exemplo do passeio anual que ja fazem ao Hotel

Lim3dozinho, em Vieira (vila urbana).
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Ha também um forte interesse das criangas pelo futebol, que revelam o desejo de que haja
mais lugares para a pratica do esporte em Vieira. A criacdo de uma quadra poliesportiva no
bairro, um equipamento que pode estar associado a uma das escolas, tem o potencial de
explorar o interesse na pratica de atividades esportivas no contraturno escolar. Outro
aspecto mencionado é que, apesar do forte senso de comunidade que pode ser observado,
ha poucos locais de encontro além das casas e igrejas. Para isso, deve ser prevista a criacdo
de pequenas pracas que atendam a todas as localidades do bairro com equipamentos de

recreacdo e lazer para criancgas, bancos e mesas, drea para eventos etc.

Em relacdo a aspectos urbanisticos e infraestrutura, os relatos sobre ruas ndo-pavimentadas
revelam dificuldades na realizagao dos percursos feitos no bairro, portanto deve ser prevista
a pavimentacdo das vias locais, ao menos aquelas que fazem parte do percurso feito pelo
Onibus escolar, que liga as localidades do bairro. Tendo em vista a falta de coleta de lixo em
algumas localidades e de saneamento bdsico, a instalacdo de latas de lixo e cagambas e a
criacdo de um centro de reciclagem e compostagem com a instalacdo de pontos de coleta
espalhados no bairro tém o potencial de atenuar tais aspectos, além de estimular a

educacdo ambiental na comunidade.

J4 em relacdo a equipamentos, ha desejos relacionados a existéncia de equipamentos de
turismo que atraiam visitantes ao bairro?, o gue pode ser realizado por meio de incentivos
publicos ao turismo rural, reforcando a principal vocacdo do lugar. Had também relatos que
revelam o desejo de que haja um hospital no bairro ou um posto de saude melhor. Para
melhor atendimento a comunidade, deve ser realizada a conversdao da Unidade Basica de

Satde (UBS) para Estratégia Sadde da Familia (ESF)*’ com agentes comunitarios de saude.

Muitos dos problemas apontados pelas criangas em relagao ao bairro se alinham as minhas
percepgoes do territério no processo de imersdao enquanto moradora de Vieira, aspectos

gue s6 podem ser enxergados na escala do cotidiano. Esses apontamentos revelam um olhar

%% Como fora citado anteriormente, o eixo rodoviario da RJ-130 é conhecido como Circuito Teré-Fri, ou Circuito
Turistico Teresopolis-Friburgo, que é uma rota turistica que oferece diversas atra¢Ges para os visitantes.

%’ De acordo com o Ministério da Saude, a Estratégia Saude da Familia é uma proposta de atendimento que
tem como objetivo “ampliar a resolutividade e impacto na situacao de saude das pessoas e coletividades, além
de propiciar uma importante relacdo custo-efetividade” (BRASIL, 2012, p. 54).
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atento desses pequenos cidaddos e demonstram a capacidade de serem agentes coautores

de estratégias de desenvolvimento territorial por meio de processos participativos.

Apesar da principal vocacdo do bairro ser a agricultura, os relatos das criancas revelam que
nao ha muita relagdo com esse carater no seu caminho casa-escola nem nas atividades que
gostam de realizar quando ndo estdo na escola. A elaboracdo do projeto politico-pedagdgico
da escola deve reconhecer esses aspectos que fazem parte do cotidiano das criancas do
bairro e incorpora-los a pratica de atividades socioeducativas que explorem as
potencialidades do territdrio. Nesse sentido, um potencial enxergado é o estabelecimento
de estabelecidas parcerias com agricultores, associacdes e cooperativas locais para a criacdo
de uma horta comunitdria da escola para o ensino e desenvolvimento de praticas agricolas
sustentaveis. A criacdo de um hortifruti comunitario também tem o potencial de estimular o

consumo da producdo local pelas familias do bairro, por exemplo.

O quadro-sintese da figura 58 destaca as principais oportunidades educativas e
possibilidades de parcerias no territdrio com base nos resultados produzidos na pesquisa de
campo. Vale destacar que esses potenciais ndo se encerram em si mesmos, pelo contrario,
abrem espago a constituicdo de um territério educativo que pode ir gradativamente
incorporando novos usos e ambientes. Atualmente, a Escola da Serra ja se abre para o
bairro, portanto esse é um movimento para que o bairro se abra para a realizacdo de
atividades socioeducativas das criancas fora dos muros da escola, por meio de elementos da

realidade local.
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Categorias Leitura do territdrio Relatos Dportunidades
Mobilidade > 0 percurso casa-escola é feito com o }f‘ > Melhorias na infraestrutura vidria:
dnibus escolar, em sua maioria; e sinalizagdes, travessias e calgadas;
B —— s T > Instalagao de limitadores de velocidade;
Acessibilidade > A autonomia das criangas ¢ limitada nstalagao de limitadares de velacidade;

Conforto ambiental e
salide

Seguranga e violéncia

Espagos livres e dreas
verdes

Recreacio e lazer

Aspectos sociais,
econdmicos e culturais

VAspecios urbanisticos er
infraestrutura

Equipamentos

Agricultura

Comércio, servigo e
indiistria

pela falta de seguranca vidria;

> Poluigao sonora por conta do fluxo
intenso de veiculos.

> Acidentes de trénsito.

> Depreciacao dos espagos livres
pliblicos;

> A questao do lazer privado;

> Importancia dada ao futebol.

> Poucas opcdes de recreacao e lazer no
bairro.

> Forte senso de comunidade;

> Poucos locais de encontro além das
£asas e igrejas;

> Ruas nao-pavimentadas:
> Falta de coleta de lixo em algumas
localidades e de saneamento basico.

> Posto de satide defasado, com poucos
médicos e hordrios de atendimento
limitados;

> Desejo por atrativos ao turismo local.

> Pouca relagao das criangas com o
carater agricola do bairro no caminho
casa-escola.
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> Implementacdo de mais linhas de
onibus ou vans que fagam percursos
entre as localidades do bairro.

> Revitalizacao do Mirante e da Praca do
Cruzeiro;

> Estabelecimento de parcerias com
hotéis e outras propriedades privadas que
possuem potenciais paisagisticos;

> Criagdo de uma quadra poliesportiva do
bairro:

> Criagéo de pequenas pragas que
atendam a todas as localidades do bairro
com equipamentos de recreagao para
criangas, bancos e mesas, espago para

> Pavimentagao das vias locais que fazem
parte do percurso do onibus;

> Instalagdo de latas de lixo e cagambas;
> Criagdo de um centro de reciclagem e
compostagem com pontos de coleta
espalhados pelo bairro.

> Gonversao da UBS Vieira para Programa
de Saide da Familia com atendimento de
agentes comunitdrios de satde;

> Incentivo ao turismo rural no bairro.

> Estabelecimento de parcerias com
agricultores, associacoes e cooperativas
locais para a criagao de uma horta
comunitdria da escola.

> Criagdo de um hortifruti comunitario,

que estimule o consume da producgo
local pelas familias do bairro.

Figura 58: Quadro-sintese de oportunidades educativas e possibilidades de parcerias no territdrio. Fonte: a

Finalizo esse capitulo com um mapa-sintese (figura 59) que insere os principais elementos

mencionados pelos estudantes no bairro e representa, de forma ludica, o potencial da

autora (2023).

articulacdo de Vieira como um territdrio educativo.
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Figura 59: Mapa-sintese do territdrio educativo em Vieira. Fonte: a autora (2023).




canruto 6 CONSIDERACOES FINALS



Que aspectos do territorio sdo capazes de potencializar a Educagao do Campo e contribuir
na articulagao das escolas ao contexto de vida dos estudantes? Esta foi a principal questdo
gue provocou o desenvolvimento desta dissertacdo. Territdrios educativos sdo constituidos
a partir da articulacdo de oportunidades educativas identificadas no lugar e, para isso,
devem possuir condicdes de infraestrutura adequadas a plena experiéncia das criancas no
territério. No entanto, a articulagcdo do campo como um territério educativo precede um
olhar contextualizado sobre as principais demandas da populagdo do campo, em especial as
criancas, e sobre a falta de condi¢Bes de infraestrutura e de espacos publicos adequados a

realizacdo de experiéncias socioeducativas no territorio.

A pesquisa buscou, portanto, compreender quais sdo os desafios que as criancas do campo
enfrentam em suas experiéncias com o territério, em especial no percurso entre a casa e a
escola. Para oportunizar um olhar mais especifico a tais aspectos, foi preciso obter um
aprofundamento nos temas “infancias”, “cultura” e “identidade”, conforme foi apresentado
no capitulo 2. E preciso que os processos de pesquisa contemporaneos sejam capazes de
compreender as perspectivas das criancas, com o intuito de subverter uma perspectiva
adultocéntrica que por muito tempo limitou as experiéncias infantis e a autonomia de

explorar o territdrio.

Infancia ndo é um conceito Unico e genérico, tendo em vista que ha uma pluralidade de
infancias provenientes dos mais diversos contextos culturais. As criancas sao afetadas pelos
elementos de formagao dos contextos nas quais estao inseridas — aspectos sociais, culturais,
histéricos, politicos, ambientais, paisagisticos, funcionais etc — assim como constituem as
suas proprias relagdes com os mesmos. A construcdo da identidade das criangas do campo é
diretamente afetada pelo desenvolvimento de um sentimento de pertencimento em relagado
ao territorio, algo que é incentivado pelo resgate de aspectos culturais no processo de
ensino-aprendizagem, base sobre a qual se institui o Programa Nacional de Educagdo do

Campo (Pronacampo).

Por outro lado, as condicdes de precariedade do contexto nas quais as escolas do campo
estdo inseridas estao diretamente ligadas a invisibilidade atribuida ao campo e as suas
infancias, cenario que historicamente permitiu que obstaculos fisicos e sociais violassem os
direitos desses cidaddos. Apesar de ser uma politica nacional, a Educagdao do Campo ainda é

muito negligenciada pelo poder publico, que se detém no suprimento de vagas como uma
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meta a ser cumprida, e ndo se preocupa em cumprir na pratica o que é proposto no

Pronacampo para enriquecimento da formacao social dos individuos.

Atualmente, as diretrizes da Educacdo do Campo se concentram na adequac¢ao do curriculo
e na formagdo de professores, o que é extremamente relevante, tendo em vista que os
educadores devem introjetar essa politica educacional para que ndo recaiam ao modelo
tradicional de escola. No entanto, para potencializar esse processo de transformagao, é
preciso que hajam diretrizes voltadas as condicGes de infraestrutura ndo somente do edificio

escolar, mas do territério como um todo.

Olhar para o territério tendo em vista a proposicao de transformagdes necessarias a plena
experiéncia das criangas € uma atitude que se relaciona diretamente com os principios da
Educagao do Campo de adequagdo ao modo de vida do local e que diz respeito ao conceito
de territérios educativos em sua esséncia. De acordo com o Decreto n? 7.352, de 4 de
novembro de 2010, é responsabilidade da Unido a garantia de condicdes de infraestrutura a
manutencdo e ampliacdo das escolas do campo, condi¢Bes estas que, segundo a Resolucdo
CNE/CEB n? 2, de 28 de abril de 2008, devem suprir o pleno desenvolvimento dos alunos.
Isso ndo diz respeito somente a padrdes de qualidade das edificagdes, mas também a
condi¢cOes de deslocamento e a ambientes adequados ao desenvolvimento de atividades na

cultura local.

Uma das propostas da Educacdao do Campo é o estimulo ao didlogo com a comunidade para
compreensao de seu modo de vida, valores e crencas (BRASIL, 2015), portanto, entende-se
que cada escola do campo deve ser compreendida a partir das especificidades de seu
territério. Optou-se, entdo, por fazer um estudo de caso da Escola Municipal Monsenhor
Mario do Carmo Bennassi — ou Escola da Serra —, em Vieira, Teresopolis/RJ. A escolha de
Vieira como recorte investigativo, apresentado no capitulo 3, consistiu no fato de ser um
bairro rural polarizado pela segunda maior metrdpole brasileira, que apesar de ter um papel
relevante na producdo agropecudria do estado, é extremamente negligenciado em relagdo a

implementacdo de politicas publicas.

Para tanto, foi adotado um método de pesquisa qualitativo que permitisse colocar as
criancas do campo em foco por meio de uma Abordagem Socio-interativa e Experiencial

(RHEINGANTZ et al, 2009). As principais vantagens da aplicagdo deste método foram as
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possibilidades de adaptagdo, ou seja, de atender de forma responsiva as demandas e
limitacdes que surgiram durante o processo de pesquisa, e de obter uma visdo
contextualizada e aprofundada em relagao aos elementos do territério que influenciam nas
experiéncias da criancgas. Ainda assim, alguns aspectos poderiam ser mais aprofundados caso

houvesse mais tempo de interacdo com os participantes.

Conforme foi apresentado no capitulo 4, tratou-se de um processo participativo de escuta
ativa das percepcOes e desejos das criancas em relagdo ao territorio para construcao de uma
cartografia afetiva (AZEVEDO, 2022). As principais investigacdes da pesquisa de campo
foram: Como as criangas se relacionam com o territorio em que vivem? Que locais do bairro
sdo frequentados pelas crian¢as e quais ndo sGo? Quais sdo os costumes e prdticas sdcio-
culturais da comunidade? Que desejos as crian¢as tém para o territorio em que vivem? Que

tipos de oportunidades educativas podem ser exploradas no territorio?

Mediante os relatos produzidos na oficina “O Campo como Territério Educativo”, realizada

com estudantes da Escola da Serra (apresentados no capitulo 5), verifica-se que:

e A territorialidade das criancas é, na maioria dos casos, limitada a proximidade de
suas proéprias casas, casas de vizinhos e parentes. Além disso, hd muitos entraves
relacionados a seguranca viaria que limitam o livre caminhar das criancas e
comprometem a autonomia de explorarem o territério;

e Os locais do bairro mais frequentados pelas criangas quando ndo estdo na escola sdo
o campo de futebol e a Pragca do Cruzeiro, os Unicos equipamentos publicos
dedicados a recreacdo e lazer no bairro. Os locais que ndo costumam ser
frequentados sao aqueles pouco convidativos por nao apresentarem boas condigdes
de acesso e/ou de permanéncia, a exemplo do Mirante abandonado, ou aqueles que
ndo sdo adequados a sua faixa etdria;

e O senso de comunidade, que é algo tdo presente no bairro, ndo encontra um espaco
fisico para se materializar além das casas das pessoas, que acabam por tornarem-se
referéncias para as criangas. Pode-se observar também que os aspectos relacionados
a agricultura ndo sdo tdo presentes nas experiéncias das criangas no territério, ou
foram naturalizados por elas. As criancas desejam elementos mais urbanos e hd um

distanciamento em relagao a vocagao do lugar, o que pode ser atribuido ao fato da
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agricultura ser estar sendo vista como algo relacionado somente ao mundo do
trabalho e as condices de desvalorizagdo do oficio;

e O direito ao brincar e outros desejos relacionados a recreacdo e ao lazer tiveram a
maior incidéncia nos relatos das criangas. Tais desejos se contrastam com a escassez
de equipamentos para tais fins no bairro, algo que é inconcebivel, especialmente em

um territdrio tao rico como o de Vieira.

Muitos dos relatos configuram verdadeiras denuncias, e destacam a necessidade de
transformacdes nas condicGes de infraestrutura tendo em vista a plena experiéncia do
territério. Com base nos resultados produzidos na pesquisa de campo, os aspectos do
territério que podem ser incorporados para explora¢ao do potencial do campo como um
territério educativo, no caso de Vieira, sdo: revitalizacdo e criacdo de novos espacos
publicos destinados a recreagdo e ao lazer, criagdo de ambientes destinados a praticas
esportivas, iniciativas de educacdo ambiental envolvendo a comunidade, estabelecimento
de parcerias com propriedades privadas que possuem potenciais paisagisticos, criacdo de

uma horta comunitdria em parceria com agricultores, associagdes e cooperativas locais etc.

Cabe destacar que, apesar do potencial da comunidade de criar micropoliticas, é preciso que
o poder publico se responsabilize pela manutengao de tais condi¢des de infraestrutura e
pelo efetivo cumprimento do Pronacampo considerando a dimensdo do territério como um
elemento educativo. Um movimento importante para a concretizacdo dos desejos expressos
na pesquisa, portanto, é a busca de atores da comunidade que cobrem do Estado a criacdo
de politicas publicas que estimulem a exploracdo autonoma das criangas no territério,
priorizem o didlogo com a comunidade para criacdo e adequacdo de ambientes que
atendam as suas demandas sécio-culturais e estabelecam parcerias com base na vocacdo do

lugar.

O maior ganho da pesquisa foi enxerga-la como um instrumento de valorizagdao do campo
pelos participantes, através do empoderamento provocado pela reflexdo sobre o que
gostam ou ndo no bairro em que vivem e estudam. As possibilidades de provocar um olhar
critico das criangas em relagdo aos elementos do territério que geram transtornos ou nao
cumprem suas fungbes e de estimular os desejos de melhorias para esses lugares sao
cruciais ao reconhecimento desses pequenos cidaddos como potenciais coautores de

estratégias de desenvolvimento territorial.
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Um dos desdobramentos possiveis desta pesquisa é a realizacdo de um comparativo entre o
perfil dos estudantes, incluindo a identificacdo das localidades onde residem, e suas
percepcoes e desejos, para que seja possivel analisar a influéncia da localidade na percepc¢ao
do territério. O mesmo comparativo pode ser feito em relagdo ao meio de transporte
utilizado para fazer o caminho de casa até a escola, para verificacdo de eventuais variagdes
no nivel de territorialidade. Essa andlise pode ser realizada a partir das informagoes
preenchidas pelos proprios estudantes nas fichas de relatos individuais, mas pode ser
potencializada pela identificacdo de cada estudante durante a marcacdo das casas no

reconhecimento do territério utilizando o Mapete.

Outra possibilidade de desdobramento é a inclusao da perspectiva dos adultos através da
realizacdo de entrevistas individuais e/ou coletivas com a comunidade escolar, em que estdo
incluidos pais e responsaveis, professores e demais funcionarios da escola, vizinhos e outros
atores sociais do bairro. Ao serem envolvidos na pesquisa, esses agentes irdo ampliar a
compreensao do cotidiano da escola, da dindmica da comunidade escolar, da relacdo da
escola com o territério, dos entraves que enxergam no percurso das criancas entre a casa e a
escola e das possibilidades de desenvolvimento de atividades extramuros. O comparativo
intergeracional em relagao as leituras do territério € um potencial tendo em vista a troca de
valores culturais e a interface com a comunidade que é inerente a Educacdo do Campo.
Além disso, pode apontar o futuro deste cinturdo agricola e possiveis transformacdes no

processo de abastecimento das metrdpoles.

Como fora mencionado anteriormente, apesar de se tratar de um estudo de caso, a pesquisa
“O Campo como Territério Educativo” busca trazer contribuigdes para casos analogos, como
forma de potencializar o Programa Nacional de Educac¢do do Campo nos mais diversos
contextos de insercdo por meio da valorizacdo da identidade dos sujeitos do campo e das
riquezas do territorio vivido por eles. Por fim, espera-se que as questdes abordadas nesta
dissertacdo contribuam para o desenvolvimento de politicas publicas, acGes e outras

pesquisas voltadas ao contexto de vida do campo.
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processos participativos, os olhares dos alunos e do corpo pedagdgico com relagao a escola do campo e o
papel dos atores da comunidade e de gestores publicos no desenvolvimento de territérios educativos.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

O pesquisador esclarece e classifica o risco relacionado a pesquisa, conforme o Art. 21 da Resolucao N
510. Em relacé@o aos beneficio, o pesquisador esclarece ao participante, via TCLE e TALE, que néo é
esperado beneficio direto ao participante.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

No parecer anterior foram elencadas as pendéncias:

1. Descrever com clareza a faixa etaria dos participantes estudantes. Isso faz-se necessario frente a
verificagdo da adequagdo do TALE a faixa etaria. - PENDENCIA ESCLARECIDA E INFORMAGAO
MODIFICADA NO PROJETO.

2. Excluir a pagina 2 do TCLE aplicado aos pais/responsaveis. A pagina 2 na configuragao enviada esta
restrita a uma rubrica. - TCLE CORRIGIDO.

3. Esclarecer o local de realizagao das entrevistas: escola, domicilio, etc. -PENDENCIA ESCLARECIDA E
INFORMACAO MODIFICADA NO PROJETO.

4. Esclarecer se as Instituigoes escolares ja foram definidas e incluir o termo de anuéncia/parceria das
mesmas. -PENDENCIA ESCLARECIDA.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Todos os termos foram apresentados e encontram-se listados abaixo.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Nao ha impedimentos éticos no presente projeto de pesquisa.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Enderego: Rua Prof. Rodolpho Paulo Rocco N%255, 7¢ andar, Ala E, sala 35

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 21.941-913
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO
Telefone: (21)3938-2480 Fax: (21)3938-2481 E-mail; cep@hucff.ufrj.br
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1) O pesquisador devera enviar ao CEP os relatérios parciais sobre o andamento da pesquisa, sob forma de
NOTIFICAGAQ, conforme Resolugao 466/2012.
2) Eventuais modificagdes do projeto de pesquisa devem ser feitas sob a forma de EMENDAS.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 16/06/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1910951 .pdf 11:24:18
Declaracao de 18_Declaracao_de_|Instituicao_Co_parti| 16/06/2022 [ESTHER RIBEIRO Aceito
Pesquisadores cipante.pdf 11:23:55 |COSTA XAVIER
Projeto Detalhado / | 1_Projeto_de_Pesquisa.pdf 16/06/2022 [ESTHER RIBEIRO Aceito
Brochura 11:22:54 |COSTA XAVIER
Investigador
TCLE / Termos de |16_Termo_de_Consentimento_Livre_e_| 16/06/2022 [ESTHER RIBEIRO Aceito
Assentimento / Esclarecido_Responsaveis.pdf 11:22:41 |COSTA XAVIER
Justificativa de
Auséncia
Recurso Anexado | 0_Carta_resposta.pdf 16/06/2022 |ESTHER RIBEIRO Aceito
pelo Pesquisador 11:22:30 _|COSTA XAVIER
TCLE / Termos de |17_Termo_de_Assentimento.pdf 21/03/2022 |ESTHER RIBEIRO Aceito
Assentimento / 12:03:16 |COSTA XAVIER
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de |15_Termo_de_Consentimento_Livre_e_| 21/03/2022 |ESTHER RIBEIRO Aceito
Assentimento / Esclarecido_Funcionarios_gestores_vizi 12:02:18 |COSTA XAVIER
Justificativa de nhos.pdf
Auséncia
Outros 14_Modelo_de_atividade Poema_dos_d 21/03/2022 |ESTHER RIBEIRO Aceito
esejos.pdf 12:01:59 |COSTA XAVIER

Outros 13_Modelo_de_atividade_Mapeamento_| 21/03/2022 [ESTHER RIBEIRO Aceito
afetivo.pdf 12:01:42 |COSTA XAVIER

Outros 12_Modelo_de_atividade_Mapa_cognitiy 21/03/2022 |ESTHER RIBEIRO Aceito
o.pdf 12:00:52 | COSTA XAVIER

Outros 11_Modelo_de_atividade_Auto_retrato.p| 21/03/2022 [ESTHER RIBEIRO Aceito
df 12:00:27 | COSTA XAVIER

Outros 9_Roteiro_de_entrevistas_Pais_respons| 21/03/2022 |ESTHER RIBEIRO Aceito
aveis.pdf 11:55:44 |COSTA XAVIER

Outros 8 Roteiro_de entrevistas Funcionarios.| 21/03/2022 [ESTHER RIBEIRO Aceito
pdf 11:55:19 |COSTA XAVIER

Enderego: Rua Prof. Rodolpho Paulo Rocco N%255, 7¢ andar, Ala E, sala 35

Bairro: Cidade Universitaria
Municipio:
(21)3938-2480

UF: RJ
Telefone:

CEP: 21.941-913
RIO DE JANEIRO

Fax: (21)3938-2481 E-mail:

cep@hucff.ufrj.br
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Continuagéao do Parecer: 5.520.003
Declaragéo de 7_Termo_de_Compromisso_do_Pesquis| 21/03/2022 [ESTHER RIBEIRO Aceito
Pesquisadores ador_Responsavel.pdf 11:54:11  |COSTA XAVIER
Orgamento 6_Planilha_de_orcamento.pdf 21/03/2022 |ESTHER RIBEIRO Aceito
11:50:06 | COSTA XAVIER
Qutros 5_Endereco_Curriculo_Lattes.pdf 21/03/2022 |ESTHER RIBEIRO Aceito
11:49:24 |COSTA XAVIER
Declaragao de 4_Declaracao_de_lInfraestrutura.pdf 21/03/2022 |ESTHER RIBEIRO Aceito
Instituicao e 11:44:25 |COSTA XAVIER
Infraestrutura
Cronograma 3_Cronograma.pdf 21/03/2022 |ESTHER RIBEIRO Aceito
11:44:10 |COSTA XAVIER
Declaragao de 2_Carta_de_Apresentacao.pdf 21/03/2022 |ESTHER RIBEIRO Aceito
Pesquisadores 11:43:54 |COSTA XAVIER
Folha de Rosto 0_Folha_de_Rosto.pdf 21/03/2022 |ESTHER RIBEIRO Aceito
11:34:13 |COSTA XAVIER

Situa¢ao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

RIO DE JANEIRO, 11 de Julho de 2022

Assinado por:
Monique Loureiro
(Coordenador(a))

Enderego: Rua Prof. Rodolpho Paulo Rocco N%255, 7¢ andar, Ala E, sala 35

Bairro: Cidade Universitaria
Municipio: RIO DE JANEIRO

UF: RJ

Telefone: (21)3938-2480

CEP: 21.941-913

Fax: (21)3938-2481 E-mail:

cep@hucff.ufrj.br
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Anexo 2: Autorizacdo para realizacdao de pesquisa pela Secretaria Municipal de Educagao

de Teresépolis

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO
FACULDADE DE ARQUITETURA E URBANISMO _
PROARQ — Programa de Pds-Graduacdo em Arquitetura

SOLICITACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA

Solicitag3o para realizagio de pesquisa académica na Escola Municipal Monsenhor Mério do Carmo
Benassi, em Vieira, Teresopolis:

w

NN

9.

\dentificacio da Institui¢do: Universidade Federal do Rio de Janeiro, Faculdade de Arquitetura

e Urbanismo, Programa de Pés-Graduagio em Arguitetura (PROARQ-FAU/UFRI)
Area de conhecimento da pesquisa: Arquitetura e Urbanismo

Titulo da pesquisa: O Campo como Territério Educativo: O potencial da intera¢iio entre as

escolas do campo e a paisagem rural

Nome da pesquisadora (Responsavel técnica): Esther Ribeiro Costa Xavier
Tel: (21) 97674-7061

E-mail: esther.costa@fau.ufrj.br

Professor da Rede Municipal: ( ) Sim ( x ) Ndo

Documentos entregues:

Carta de apresentagio;

Projeto de pesquisa inicial / qualificado;

Parecer do Comité de Etica (Plataforma Brasil/HUCFF-UFRJ);
Declaragdo de infraestrutura (PROARQ-UFRJ);

Termo de compromisso do pesquisador responsavel;

Declaragio de protecio contra nus a Prefeitura de Teresopolis;
Cronograma atualizado da pesquisa;

Modelos de Termos de Consentimento Livre e Esclarecido;
Modelo de Termo de Assentimento Livre e Esclarecido;

Roteiros de entrevistas;

Modelos de atividades a serem desenvolvidas com os estudantes;
Tempo de realizagdo (total de meses/anos): 01 més

10. Previsdo/data para apresentacio das concluses da pesquisa: 03/2024

Rio de Janeiro, 25 de outubro de 2022

N
W B
4 glf 2 Hkoare:

¥.’hﬂ‘ﬂ—' 2}7&:‘0 g’[Jﬂ\ ><°iv4f’4f’

ESTHER RIBEIRO COSTA XAVIER
{Pesquisadora principal, PROARQ/FAU-UFRJ)

/
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Apéndice 1: Termo de Assentimento (TA) para as criangas

TERMO DE ASSENTIMENTO

PESQUISA “0 CAMPO COMO TERRITORIO EDUCATIVO: 0 POTENCIAL DA INTERACRD ENTRE AS ESCOLAS DO CAMPO £ A PAISAGEM RURAL”
PESQUISADORA ESTHER RIBETRO COSTA KAVIER

QLALTUDO BEMT EU ME CHAMO ESTHER. SOU PESQUISADORA ESSA PESQUISA SERA TELTA PARA ENTENDER COMO
£ GOSTARA DE T CONVIDAR PARA PARTICIPAR DA PESQUISA ALGUMAS  CARACTERISTICAS DO SEU- BATRRO
(UE ESTOU FAZENDO SOBRE ESCOLAS DO CAMPO PODEM FAZER PARTE DO SEU APRENDIZADD

MINHA PESQUISA SE CHAMA "0 CAMPO  COMO U PROPOR QUE 0 SEU BALERO TENHA CONDICOES ESPACIALS QUE
TERRTYGRIO EDUCATIVO: O POTENCIAL DA INTERACTD PERMITAM QUE SEJAM FETTAS ATIVIDADES EDUCATIVAS EM QUTROS
ENTRE AS ESCOLAS DO CAMEO £ A PAISAGEM RURAL” LUGARES ALEM DA ESCOLA £ QUE ESSAS ATIVIDADES SEJAM
INTEGRADAS A ASPECTOS CULTURALS DA SUA (OMUNIDADE

VOCE NAO PRECISA PARTICIPAR SE N
QUISER E TAMBEM PODE DESISTIR 4
(UALQUER MOMENTO, SEM PROBLEMAS

VOCE NAO PRECISA PAGAR NADA PARA
PARTICIPAR DA PESQUISA £ TAMBEM NJO
TR GANHAR DINHEIRO PARA I550.

CAS0 ACELTE PARTLCLEAR, VOU PRECLSAR QUE VOCE FALE, ESCREVA
QU FACA DESENHOS SOBRE A SUA ESCOLA £ SOBRE O SEU BAIRRD.

C\MU SE PREOCUPE, ESTAREE SEMPRE COM VOCE DURANTE AS
£ TAMBEM QUE ME MOSTRE QUE LUGARES VOCE GOSTA 0U NRD

ATIVEDADES DA PESQUISA. QUALQUER DUVIDA € 50 FALAR!

MAS IMAGINA QUANTAS IDEIAS BOAS
PODEM SURGIR COM A SUA PARTICIPACRD!

VOCE PODE SEMPRE ME PERGUNTAR SOBIE
(OMO A PESQUISA ESTAINDO, £ QUANDO
£LA ACABAR PODE VER 05 RESULTADOS.

VOCE PODE AJUDAR A TRAZER MELHORLAS
PAEL A SUA ESCOLA, ASSIM- COMO

EM NENHUM MOMENTO 0 MULTAS QUTRAS ESCOLAS DO (AMPO!

SEU NOME SERA DIVULGADD

VOCE ACETTA PARTICIPAR DA PESQUISA!

£, , [ Acemmo I NAO AcE no

PARTICTPAR DA PESQUISA "0 CAMPO COMO TERRITGRIO EDUCATIVO: O POTENCIAL DAINTEKA&AOENTR[AS SCOLAS DO CAMPO

PATSAGEM RURAL” CONFIRMO QUE RECEBT 0 TERMO DE ASSENTIMENTO ASSNADD POR MIM £ PELA PESQUISADORA £ ME FUIDADAA
OPORTUNTDADE DE LER F ESCLARECER AS MINHAS DUVIDAS.

POLEGAR

K10 DE JANELRO, __ DE 0E 2]

ASSTNATURA DA PESQUISADORA

£35A PESQUISA NAQ TEM PERIGO. MAS PODE SER QUE DURANTE AS ATLVIDADES, VOCE TENHA ALGUMA MUDANCA DE COMP OKMM[NTD SESINTA FELLZ, EMPOLGADO(A), TRISTE, COM RATVA. ETC. PARA QUE NAO SE
SINTA PRETUDICADO(A), YOCE TEM 0 DIRETTO DE NAD RESFONDER QUALQUER QUESTAD QUE NAD QUELRA £ AS ATIVIDADES SEMIRE SERAD REALLZADAS EM UM LOCAL AGRADAVEL £ EM UM BOM HORARID PARA VOCE
TAMBEM £ ASSEGURADO 0 DIRELTO A RESSARCIMENTO NO CASO DE QUALSQUER DANDS EVENTUALMENTE PRODUZLDOS PELA PESQUISA.

EM (A5 DE QUALQUER DUYIDA, ENTRE EM CONTATO (OM A PESQUISADORA. ESTHER RIBEIRO COSTA MAVIER — TELEFONE: (20) 97 L\ 061 — L-MALL: ESTHER COSTA@RAU.UTR] 3R, VOCE TAMBEM PODE ENTRAR EM
CONTATO COM 0 CoMLTE e £YI /l [M PESQUISA (CEP) DO HOSPITAL UNTVERSTTARIO CLEMENTING FRAGA FILHO/HUCHE/URR), & ODUlHDP L0 RDCCO, - 255, CIDADE UNTVERSTTARIA/ LA DO FUNDAD,
1 ANDAR, ALA £ - PELO TELEFONE 3933-2480, DE SEGUNDA A SEXTA-FEIRA, DAS § A5 16 HORAS, U POR MELD DO E-MALL: ( @H

& -
e PROARQ: %:
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Apéndice 2: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os pais e

responsaveis

[e]
€ PROARQ:

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Responsaveis pelos estudantes da instituicdo

Ola! Gostariamos de pedir a participagdo voluntaria da crianga/adolescente sob sua responsabilidade na coleta de dados da
pesquisa “O Campo como Territorio Educativo: O potencial da interagdo entre as escolas do campo e a paisagem rural”. Trata-se
de uma pesquisa desenvolvida no Programa de Pds-Graduagdo em Arquitetura (PROARQ) da UFRJ, sob a orientagdo da Prof.2 Giselle
Arteiro Nielsen de Azevedo. O motivo que nos leva a fazer esta pesquisa € analisar o quanto a relagdo com o meio rural pode fazer
parte das atividades socioeducativas nas escolas do campo e assim, o quanto elas podem estar inseridas na vida e na cultura da
comunidade local. A participagdo serd através de entrevistas individuais ou coletivas com a comunidade escolar (pais/responsaveis,
estudantes, funcionarios, gestores e vizinhos) e da aplicacdo de outros instrumentos de coleta de dados, que poderdo ser anotadas,
fotografadas e gravadas pela pesquisadora. E garantido o direito pelo anonimato, ou seja, de protecio da imagem da crianga, caso
seja da sua vontade. A crianca/adolescente sob sua responsabilidade foi escolhida para participar da pesquisa porque sua opinio
como estudante sobre a relagdo da escola com o seu territério € muito importante para nds.

A participagdo na pesquisa ndo terd nenhum custo, e da mesma forma o participante ndo receberd qualquer vantagem
financeira. Este estudo apresenta risco minimo, isto €, 0 mesmo risco existente em atividades rotineiras como conversar, ler, interagir
com outras pessoas, etc. Tais riscos serdo minimizados através da livre escolha em n3o responder qualquer questdo que o
participante que ndo queira, além das atividades serem realizadas em local e horario adequados. Nao ha obrigacdo de participagdo
nesta pesquisa. Caso esteja de acordo com a participa¢do da crianga/adolescente, vocé tem o direito de retirar seu consentimento
em qualquer etapa da atividade, bem como interromper a participacdo. Caso haja qualgquer davida a respeito da pesquisa, o
participante pode interromper a atividade, sem problemas. Sobre o direito de imagem, a palavra final é sua, sé serd divulgada
qualquer imagem, gravacdo ou transcricdo da fala do participante através do seu consentimento. E assegurado o direito a
ressarcimento ou indenizagdo no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa. Ndo ha beneficio direto ao
participante, porém esperamos que os resultados contribuam na identificagdo de vocagbes do lugar e praticas sociais da
comunidade que possam ser consideradas na relagdo da escola com o campo, no intuito de potencializar o processo de
ensino-aprendizagem.

Caso vocé ndo queira que a crianga/adolescente sob sua responsabilidade participe da pesquisa isso nao o afetara em nada,
nem serd motivo para ser tratado de forma diferente pela pesquisadora, que entende a participagdo livre e voluntdria. Se vocé tiver
qualquer consideragdo ou duvida, ou mesmo se quiser ser informado a respeito dos resultados do trabalho, pode entrar em contato
com a pesquisadora responsavel (Esther Ribeiro Costa Xavier - telefone (21) 97674-7061 ou e-mail esther.costa@fau.ufrj.br), ou
ainda pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Hospital Universitario Clementino Fraga
Filho/HUCFF/UFRJ, R. Prof. Rodolpho Paulo Rocco, n.2 255, Cidade Universitdria/llha do Fund&o, 72 andar, Ala E - pelo telefone
3938-2480, de segunda a sexta-feira, das 8 as 16 horas, ou por meio do e-mail: cep@hucff.ufrj.br. O Comité de Etica em Pesquisa é
um orgdo que controla as questes éticas das pesquisas na instituicdo e tem como uma das principais fungdes proteger os
participantes da pesquisa de qualquer problema.

As informagBes obtidas serdo analisadas em conjunto com as de outros participantes, garantindo a preservacdo da
identidade do participante, caso seja da sua vontade. Vocé recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e a
outra ficard com o pesquisador responsdvel por essa pesquisa. Além disso, para que este documento seja considerado vélido, deverd
conter em sua folha Unica as rubricas e assinaturas do participante da pesquisa e do pesquisador responsavel. As informagGes
obtidas serdo utilizadas somente conforme os objetivos propostos por esta pesquisa. Nos comprometemos a divulgar os resultados
obtidos em formato acessivel a vocé, aos demais participantes e para qualquer pessoa que se interesse sobre o estudo. Todos os
dados coletados nesta pesquisa ficardo armazenados pelo periodo minimo de 5 anos.

Li o termo e concordo na participagdo do menor sob minha responsabilidade na pesquisa.

Nome do participante da pesquisa

Nome do representante legal

Assinatura do representante legal Data:

Nome do pesquisador responsavel

Assinatura do pesquisador responsavel Data:

Rubricas:




Apéndice 3: Modelo de atividade 1 — “Quem sou eu?”

@] [%.
e PROARG: lﬁ@i,

Pesquisa “O CAMPO COMO TERRITORIO EDUCATIVO”

Nome: Idade: Género:

Onde mora: Meio de transporte:

Esta ficha podera ser preenchida em forma de desenho ou escrita. Sua identificacdo ndo é necessaria.

Portanto, responda a seguinte pergunta:

Quem sou eu?
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Apéndice 4: Modelo de atividade 2 — “Mapeamento Afetivo”

Q] §
e PROARQ! u%,

Pesquisa “O CAMPO COMO TERRITORIO EDUCATIVO”

ROTEIRO DO MAPEAMENTO AFETIVO

Materiais: Crachds, banner, lapis pretos, lapis de cor, giz de cera, 3 tipos de adesivos,

post-its/etiquetas, barbante, alfinetes, 2 formatos de papéis coloridos e fita durex.

Etapas:

Apresentacdo do mapa e estimulo a identificagdo do local onde estdo

(pesquisadora e participantes) no momento — a escola;

Em seguida, prop&e-se que seja feita a identificagdo das casas dos participantes

no mapa, para que haja maior ambienta¢do com rela¢do ao territério;

No momento seguinte, sdo feitos os seguintes questionamentos: “quais sdo os
locais que vocés mais frequentam no bairro?” e “quais sdo os locais que menos
frequentam?". Esses locais deverdo ser representados graficamente nas bases dos

mapas, utilizando os materiais disponibilizados;

Por fim, é questionado: "como € o caminho que vocés fazem de casa até a
escola?”. De igual forma, esses percursos deverdo ser indicados graficamente nos

mapas.

141



Apéndice 5: Modelo de atividade 3 — “Mapa Cognitivo”

Q]
& PROARQ: J%,

Pesquisa “O CAMPO COMO TERRITORIO EDUCATIVO”

Nome:

Idade:

Género:

Onde mora:

Meio de transporte:

Como é o caminho que vocé faz de casa até a escola?
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(e )

Pesquisa “O CAMPO COMO TERRITORIO EDUCATIVO”

Nome:

Idade:

Geénero:

O que vocé mais gosta em Vieira?

O que vocé menos gosta em Vieira?
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Apéndice 6: Modelo de atividade 4 — “Poema dos desejos”

(o] . -
e PROARQ: u%:

Pesquisa “O CAMPO COMO TERRITORIO EDUCATIVO”

Nome: Idade: Género:

Eu gostaria que Vieira...



PROARQ | FAU T UFR]



