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INTRODUCAO

Quando questionados a relatar sobre a escola de nossa infancia, geralmente a
imagem que evocamos € a de um espaco impregnado de significados, valores e
experiéncias afetivas, que pode ser traduzido em sentimentos como alegria, seguranga,
bem-estar e conforto, ou mesmo, medo, inseguranca, disciplina e opressdo. Esse espaco,
repleto de vivéncias sociais e cognitivas, revela uma dindmica de relagdes que
ultrapassa a mera nogdo de espaco tridimensional, passando a ter uma significacdo de

“lugar”, reconhecido e vivenciado por seus Usuarios.

Apds a vivéncia espacial nos ambientes familiares, a escola é o primeiro espaco
que insere a crianga numa experiéncia coletiva, assumindo um importante papel no
desenvolvimento de sua socializagcdo. Este processo de socializagdo faz parte da
construcdo do conhecimento da crianga, incluindo ai, além das relacbes com o outro, a
interagdo com o proprio ambiente construido. A experiéncia espacial — como o ser
humano percebe, organiza e se apropria do espaco — definindo limites e territérios, a
partir de uma vivéncia de deslocamentos, € de vital importancia para o desenvolvimento

de sua inteligéncia.

A complexa tarefa de concepcdo do edificio escolar tem assim um nivel de
importancia bastante acentuado, considerando sua significagéo social tanto como objeto
arquiteténico emblematico para determinada comunidade — inserido no tecido urbano,
ao mesmo tempo que consolida sua importancia enquanto simbolo educacional — mas
principalmente, sua relevancia no préprio processo educativo, que tem em vista a
formacdo de futuros cidaddos. Dentro desse contexto, a relacdo espaco-usuario
representa pardmetro fundamental para a adequacdo do edificio escolar a proposta
pedagdgica adotada, uma vez que, vai ser nesse ambiente que a crianca ira se
desenvolver, estabelecendo sua relagdo com o mundo e com as pessoas. A partir dessa
interacdo, seus esquemas de aquisicdo de conhecimento sdo construidos num processo

permanente e evolutivo, acrescentando novos niveis de conhecimento, indefinidamente.

No entanto, toda a dindmica das relacdes existentes no ambiente escolar,
normalmente é pouco conhecida pelos profissionais de arquitetura e engenharia, o que

torna a tarefa de projetacdo mais ardua, ou como acontece na maioria dos métodos
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projetuais da arquitetura escolar, cujos resultados ndo oferecem solucbes espaciais
satisfatorias quanto a proposta pedagdgica. Ora, se desejamos interferir numa realidade,
tendo em vista a organizacao do espaco para a adequacdo a finalidade que se destina, e
principalmente, visando o bem estar do usuario, é necessario que nos aprofundemos
sobre os significados desse ambiente, que incluem fundamentalmente o conhecimento

das relacGes com esse usuario.

A producdo atual da arquitetura escolar desconectada das relacGes pessoa-
ambiente e a desarticulacdo entre as duas areas de conhecimento — arquitetura e
educacdo — sinalizam a necessidade de um novo olhar sobre a problematica que
reconheca sua multidisciplinaridade e abrangéncia. Diante desse contexto, nosso
trabalho se prop@e a analisar a adequacdo dos ambientes escolares — sob a 6tica de uma
abordagem interacionista — que reconhece a relevancia das relagfes usuario-ambiente,
para a consolidacdo de um compromisso entre arquitetura, educacdo e meio-ambiente,

estabelecendo as bases para um novo enfoque na concepgéo do edificio escolar.

Assim, as referéncias conceituais que embasam o recorte teérico proposto pela
pesquisa, relacionam-se especialmente a abordagem interacionista de Piaget e
Vygotsky, que enfatiza a importancia da acdo e relacdo do sujeito com o objeto para a

construcdo do conhecimento e o desenvolvimento da inteligéncia.
O contetido desta pesquisa® é apresentado na estrutura a seguir.

Tendo em vista a contextualizacdo da problematica, o primeiro capitulo discorre
sobre a conceituacdo do ambiente escolar, inserido em um novo contexto social e
econémico — regido por inovacgdes tecnoldgicas e pela velocidade da informacéao. Este
ambiente em transformacdo, em que novos objetivos educacionais sdo introduzidos,
devera acompanhar toda essa dindmica. Assim, alguns parametros fundamentais para a
adequacdo do edificio escolar sdo relacionados, tendo em vista o estabelecimento de
uma qualidade ambiental que inclui — aspectos contextuais-ambientais, aspectos

programatico-funcionais, aspectos estético-compositivos e aspectos técnico-

1 O presente trabalho foi realizado com o apoio da CAPES, entidade do governo brasileiro voltada para a
formacéo de recursos humanos, Projeto CAPES/COFECUB, n° 284/99/01/11, intitulado “A Edificagdo
com Alta Qualidade Ambiental — Desenvolvimento Sustentavel”.

2
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construtivos. Esse capitulo trata ainda de uma cronologia historica da arquitetura escolar
no Brasil — apresentando as tipologias mais significativas inseridas em um contexto
histérico e sdcio-econdmico. Finalmente, o recorte tedrico € encerrado, sinalizando a
existéncia de novas abordagens projetuais que langcam um novo olhar sobre o ambiente
escolar, incorporando a interdisciplinaridade no processo de concepcdo do edificio

escolar, e assumindo um compromisso entre arquitetura, educacdo e meio-ambiente.

O capitulo 2 da fundamentagdo tedrica, trata do segundo nicho conceitual da
pesquisa — a abordagem sobre a educagdo. Nesta abordagem estdo incluidos aspectos
mais abrangentes, que situam as principais idéias pedagdgicas num panorama historico
brasileiro e de contexto internacional. Com essa visdo panoramica pretende-se refletir
sobre a educacdo no passado — seus objetivos, sua organizacdo e seu contexto socio-
cultural e econbmico — para entdo melhor compreender e contextualizar a educacéo
atual, e consequentemente, a arquitetura escolar. Inserido nos conceitos educacionais, 0
enfoque sobre o usuario e sua relagdo com o ambiente escolar, é também contemplado,
envolvendo aspectos cognitivos e o conhecimento sobre as etapas de desenvolvimento
infantil. A abordagem interacionista de Piaget e Vygotsky, complementada pelo
conceito da responsive school desenvolvido por Henry Sanoff, fundamentam o recorte
tedrico, valorizando a importancia do ambiente escolar para a eficacia do processo
educativo — incluindo néo s6 as relagdes sociais, mas a propria organizacao espacial —

que da respostas e interage com o usuario na construgao de seu conhecimento.

Os pressupostos teoricos apresentados na fundamentagdo da pesquisa —
envolvendo arquitetura escolar e educagdo — vao nortear a construcdo de uma proposta
de Modelo Conceitual de abordagem interacionista, que considera a relevancia das
relacbes usuario-ambiente para a consolidacdo de um compromisso entre arquitetura,
educacdo e meio-ambiente. As recomendacdes relacionadas ao Modelo Conceitual,
tendo em vista a qualidade do espaco, sdo apresentadas no capitulo 3, envolvendo
aspectos contextuais-ambientais, programatico-funcionais, estético-compositivos e

técnico-construtivos.
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Finalmente, com o intuito de verificar se os parametros referenciais do Modelo
Conceitual proposto védo estar em consonancia com o0 caso concreto de uma instituicdo
escolar — ja consolidada e vivenciada por seus usuarios por um certo periodo de tempo
— € entdo selecionado um estudo de caso no qual sera avaliada a adequacao do espaco
aos objetivos educacionais. A espacializacdo desses objetivos devera refletir o perfil e a
filosofia adotados pela escola e serda analisada a luz dos parametros referenciais. A
avaliacdo de desempenho ambiental contemplara observacGes técnicas e ainda, a analise
do espaco sob a Otica de seus usudrios, considerando seus valores, expectativas e
necessidades em relacdo a escola ideal. A pesquisa de campo que foi realizada,
respectivo diagnostico e as recomendacdes para o estudo de caso, encontram-se

descritos nos capitulos 4 e 5.

E evidente a complexidade da tematica, principalmente considerando-se a
postura usualmente assumida por educadores e arquitetos perante o ambiente escolar.
Em geral, os primeiros desconsideram a importancia do espago fisico para o
desenvolvimento de uma filosofia pedagogica — relegando sua condicdo de agente
ativo no processo de construcdo do conhecimento — e 0s Ultimos minimizam o
principal objetivo da edificacdo escolar, que é fornecer suporte e condicdo para que essa

filosofia possa ser efetivada.

A reflex@o sobre a necessidade de um processo projetual coletivo e colaborativo
— que incorpore as metodologias participativas como tentativa de inovagdo das préaticas
convencionais — vai incorporar a dimensédo humana no processo, criando importantes
vinculos afetivos entre 0 ambiente e aqueles que o vivenciam. As solugdes espaciais
resultantes irdo responder mais as expectativas e a idealizacdo de uma imagem
compartilhada por seus usuérios, valorizando a arquitetura escolar e reforcando seu

significado de representacdo social.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

Ndo é possivel um compromisso verdadeiro com a
realidade, e com os homens concretos que nela e com ela
estdo, se desta realidade e destes homens se tem uma viséo
ingénua. Ndo é possivel um compromisso auténtico; se,
aquele que se julga comprometido, a realidade se apresenta
como algo dado, estético e imutivel. Se este olha e percebe
a realidade enclausurada em departamentos estanques. Se
ndo a vé e ndo a capta como uma totalidade, cujas partes se
encontram em permanente interagcdo. Dai sua agdo ndo
poder incidir sobre as partes isoladas, pensando que assim
transforma a realidade, mas sobre a totalidade. E
transformando a totalidade que se transformam as partes e
nédo o contrério.

PAULO FREIRE



CAPITULO 1: CONCEITUACAO DO AMBIENTE ESCOLAR

1.1 UM AMBIENTE DE TRANSFORMACOES: TECNOLOGIA,
EDUCACAO E ARQUITETURA ESCOLAR

Um novo contexto econémico e cultural vem se estabelecendo no pais e no

mundo, decorrente das grandes mudancas advindas, sobretudo, dos meios de

comunicacdo e informacgdo. Os avancos cientificos e tecnoldgicos determinam novas

posturas e modos de pensar, novos cotidianos e a modelagem de novos papéis no campo

de atividades profissionais, regidos pela rapida veiculacdo da informacao.

Na sociedade competitiva a informacéo € sinbnimo de dominio mercadolégico e
de sobrevivéncia nas relagfes capitalistas. “Informacdo € poder, e sem educagdo nédo é
possivel ter acesso a informacdo” (GLEISER, 1998). O crescimento econémico e
tecnologico estabelece a era da informacdo e do conhecimento, valorizando o saber e
exigindo qualidade do sistema educacional para o éxito de uma nacdo. GARDNER
(1999) relaciona a instauracdo de uma educagdo de qualidade a participacdo e a
sobrevivéncia de futuros cidaddos em sociedades cada vez mais competitivas. Num
mundo envolvido com novas tecnologias, poderosas empresas buscam produtividade,
empenhadas numa sistematica e incessante concorréncia que envolve bens e servicos

num mercado cada vez mais global.

A educacdo de hoje ndo pode perder de vista 0s novos papéis desempenhados
pelos futuros profissionais; estes irdo conviver, ao mesmo tempo, com a
competitividade e com a perspectiva de interagir em grupo — num processo coletivo,
onde a informacdo e os diferentes saberes serdo compartilhados. Esse novo ambiente
requisitara do profissional flexibilidade para se adaptar a situacdes e realidades diversas,
bem como a “(...) sua capacidade de resolver problemas, selecionar e processar
informagdes com autonomia e raciocinio critico” (CASTRO, 1999: 37).

Vivemos em um mundo cada vez mais globalizado em que somos atingidos por
todos os lados por uma enorme quantidade e variedade de informagdes, transmitidas a
uma velocidade desafiante para a educagédo atual. Nesse contexto, a figura do professor
tradicional — depositario do conhecimento — vai entdo, cedendo lugar a um papel de

“agente motivador das a¢des” (IBAM, 1996), convidando sua audiéncia a uma reflex@o
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ativa e a um posicionamento critico, ao inves de absorver passivamente o conhecimento.
Nesse sentido, € importante que os educadores facilitem e estimulem a busca da
informacdo, mas principalmente, que procurem estabelecer um controle de qualidade —
um “filtro”, que auxilie a formacdo desse pensamento critico — precavendo-se de uma

possivel banalizagdo da cultura promovida pelos excessos dos meios de comunicacao.

As escolas vém sendo obrigadas a acompanhar o ritmo das questdes atuais
debatidas mundialmente, introduzindo novos temas para a reflexdo. GARDNER (1999)
observa que a globalizacdo tem ramificacGes ecoldgicas e econdmicas, tomando como
exemplo a prépria questdo da poluicdo, que ndo respeita fronteiras geogréficas,
requerendo esforcos e cooperacdo internacional para a protecdo do meio-ambiente.
Assim, a implementacdo de uma consciéncia ecologica mundial é indispensavel nos
curriculos atuais. Se ndo acompanharem a velocidade das informacGes veiculadas, 0s
sistemas escolares correm 0 risco de se tornarem obsoletos, condicionados ao

conservadorismo dos contelidos.

Fazendo um balan¢o do século XX, a instituicdo escolar e a pedagogia pouco se
modificaram comparando-se com o0s inimeros avangos e descobertas ocorridas em
outras areas de conhecimento, como a psicanalise, a neurociéncia, a genética, a
semidtica, por exemplo (MARTINO, 1998; GARDNER, 1999). Se transportassemos
um aluno do século passado para as escolas atuais, estes reconheceriam muito do que
acontece nas salas de aula de hoje — predominio de prele¢cbes, memorizacdo de

conteddos, matérias e atividades descontextualizadas etc.

Porém, fora da escola, é impossivel ignorar a intimidade com que a crianca de
hoje se relaciona com o0s novos meios de comunicagéo e informagdo — computadores,
CD-ROMs, Internet, telefones celulares, videos, videodiscos etc — que fazem parte do
seu cotidiano. Ndo ha como negar a influéncia significativa que todo esse aparato
tecnoldgico exerce sobre o estudante.

Assim como a educacdo, o ambiente fisico programado somente para aulas
expositivas — condicionado aos sistemas educacionais de outrora — também tera que
7
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acompanhar as transformacbes advindas dessa nova ordem mundial. Esse contexto
inclui ndo s6 o novo instrumental tecnoldgico disponivel aos métodos pedagdgicos, mas
também modifica conceitos arraigados durante decadas: a escola devera passar a ser
entdo, um espaco aglutinador e interativo, humanizando e favorecendo as relacdes
interpessoais. Os ambientes rigidos e controladores cedem lugar a espagos mais
flexiveis que deverdo permitir ao aluno “(...) descobertas de si mesmo e do mundo,
aprendendo a trabalhar, compartilhar e vencer desafios” (IBAM, 1996: 11). Ou seja, 0
aluno deverd encontrar na escola, ambientes que favorecam a exploracdo e a
experimentacdo, estimulando o “inventar”, a criatividade, de maneira a construir seu

conhecimento individualmente e de forma colaborativa..

Hoje, apesar de todo esse contexto de globalizacdo e dos novos temas discutidos
— como a ecologia, por exemplo — dentro da escola, a crianca convive ainda, na
maioria das vezes, com conceitos e organizagdes espaciais semelhantes aquelas de mais
de cem anos atrds — salas de aula ao longo de corredores, cadeiras dispostas em fila—
reforcando a supremacia das aulas meramente expositivas, confirmando a permanéncia
das solucdes no tempo e, gerando indagagfes do tipo “serd que a educacdo ndo é tao
dindmica quanto se imagina?” (REVISTA PROJETO, 1994), ou é a solugdo espacial

que ndo corresponde a essa dinamica?

“A nossa realidade impede que facamos a modificagdo da escola no mesmo ritmo dos
acontecimentos. Além disso, os edificios tendem a durar mais que os processos que lhes déo
origem. Contudo, ha que se assumir uma postura que permita projetar os edificios escolares para
que eles possam absorver o que ja esta acontecendo e o que ainda esté por vir” (IBAM 1996: 11).

1.2. EDUCACAO E AMBIENTE CONSTRUIDO

Recentemente tem havido um consenso de que o ambiente da sala de aula pode
afetar atitudes e comportamentos, relacionando a qualidade do ambiente construido com
a diminuicdo da interacdo social, o aumento da agressividade e a reducdo do grau de
concentracdo, comprometendo, consequentemente, a eficdcia do método educativo.
Contudo, ainda € bastante comum dissociar os aspectos fisicos do edificio escolar do

processo de aprendizagem, negligenciando assim, 0S mecanismos perceptivos e

8



CONCEITUAGCAO DO AMBIENTE ESCOLAR

cognitivos da crianga. Em geral, h4& uma falta de compreensdo da importancia do
edificio para a qualidade do ensino e a construcdo do conhecimento (SANOFF, 1994),
uma vez que, normalmente ndo ha interacdo entre o conhecimento dos educadores e 0

conhecimento dos projetistas.

Os educadores raramente incluem o prédio escolar em suas propostas
pedagdgicas e 0s arquitetos, por sua vez, tratam o projeto como uma atividade
intuitiva®, considerando terem o saber e a autonomia suficientes para equacionar o
problema. A complexidade das atividades desenvolvidas no ambiente escolar € entdo
pouco explorada pelos projetistas que desconhecem a logica de utilizacdo do espaco

pelo usuario.

MONTEIRO et al (1993) e LIMA (1989) refletem acerca da importancia do
ambiente fisico para a pratica educativa e, consequentemente, para a formacéo e
desenvolvimento da crianga, destacando a estrutura social onde ele existe, o que ele
reflete e suporta, e suas significancias simbolicas — que em certa medida, determinam
o0 carater da experiéncia da crianca e o que ela pode apreender a partir da compreensao
desse ambiente.

Além disso, o ambiente fisico da escola normalmente é confundido com o
proprio servigo escolar e com o direito a educacdo, “sendo um objeto concreto que a
populacdo identifica e da significado” (LIMA, 1995: 75). Assim, sua arquitetura pode
ser admitida como elemento de manifestacdo simbdlica e visual da instituicdo, adotando
0 espaco fisico e a expressdo plastica do edificio como parte integrante da proposta

pedagdgica utilizada.

Tendo em vista que “o prédio escolar, além de abrigar fisicamente seus usuarios,
constitui condi¢do bésica para o desenvolvimento das atividades educacionais no seu

interior e, portanto, suporte e material de ensino e aprendizagem” (FDE, 1994: 15.),

2 Na definicao do processo de projeto como uma atividade intuitiva baseamo-nos nas abordagens da
“caixa preta” e da “caixa de vidro” (JONES, 1982; SILVA, 1986 in DEL RIO, 1998). “A primeira
representa um processo mental cujo funcionamento é desconhecido e ndo transmissivel, pois depende da
intuicdo e de fatores subjetivos; na segunda, a transparéncia representa a existéncia de processo mental
coerente, com método definido, um processo projetual explicito e transmissivel” (DEL RIO, 1998: 207).

9
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torna-se necessario lancar um novo olhar sobre a concepgdo desses ambientes, de

maneira a estabelecer um compromisso entre educacao e solucéo espacial.

Estudos referentes a percepcdo ambiental sinalizam as interacdes existentes entre
0 homem e o ambiente a partir da leitura e compreensdo de seus significados e
simbolismos, relacionando percepcdo, cognicdo e comportamento. “Ambientes
construidos, que apresentam pouca qualidade fisico-espacial, sdo comumente
vandalizados em todas as partes do mundo, num dos fendmenos transculturais mais
evidentes de nossos tempos” (DEL RIO & OLIVEIRA, 1996: ix). As respostas
negativas representadas por atos agressivos de depredacdo e vandalismo — vidros
quebrados, pixacbes — nas edificacOes escolares, estdo normalmente associadas ao

descaso e a insatisfacdo do usuario com o desempenho desses prédios.

Os aspectos referentes a satisfacdo das necessidades e expectativas dos agentes
envolvidos no processo educativo podem ser percebidos também sob a Otica da
Engenharia de Producdo, em particular da Ergonomia que estuda o trabalho humano,
suas atividades e relacdes com o ambiente, visando a melhoria da produtividade, da
qualidade do produto e da satde do usuério. A escola enquanto “organizacdo prestadora
de servigos educacionais”, pode alcancar sua efetividade garantindo-se a satisfagéo de
todos os que por ela sdo afetados — alunos, pais, professores, administragdo e
comunidade. Evidentemente, que o “produto” a ser obtido é o conhecimento, e a

“produtividade e efetividade” relacionam-se a qualidade da educacéo.

De acordo com NEIVA (1994) as organizacBes existem para satisfazer as
necessidades e as expectativas das pessoas, e essa seria sua verdadeira razéo de ser, ou
seja, a sua verdadeira missdo. “(...) A qualidade do produto/servigo esta diretamente
associada ao grau de satisfacdo das pessoas. Qualidade e satisfacdo sdo quase
sindnimos” (NEIVA, 1994: 227).

SANOFF (1994) observa que a noc¢do de escola como um lugar de trabalho é
claramente a imagem mais comumente considerada, uma imagem reforgcada pelo uso de

termos como “trabalho de casa”, “trabalho de aula”. O lugar de trabalho, no entanto,
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tem sido modificado do conceito de fabrica— que sugere produgdo em massa — para 0
conceito de “industria fundamentada no conhecimento”, sugerindo a visdo metaférica
da escola como uma organizacao de produgdo de conhecimento e o estudante do futuro

seria, portanto, o trabalhador do conhecimento.

1.3 QUALIDADE AMBIENTAL: REQUISITOS PARA A ADEQUACAO DO
AMBIENTE ESCOLAR

A abordagem da arquitetura escolar como objeto de reflexdo e pesquisa resultou
em um grande numero de publicacbes sobre a temética, procurando sistematizar
conceitos e estratégias de projeto que auxiliem os planejadores na complexa tarefa de
concepcdo do edificio escolar. As recomendacdes referentes aos procedimentos
projetuais e as especificacdes escolares tém em vista a adequacao do espaco fisico e de

Seus processos construtivos.

A producdo de uma arquitetura escolar de qualidade vai depender do nivel de
adequacdo e desempenho de seus ambientes — considerando aspectos ambientais, de
ordem técnica, funcional e estética— e consequentemente, como esses aspectos afetam
0 bem estar do usuario. Essa relacdo do edificio com aqueles que o utilizam esta

diretamente relacionada ao seu grau de interacdo e resposta as atividades ali realizadas.

As questbes abordadas a seguir procuram relacionar caracteristicas e variaveis
de projeto — importantes para a adequacdo do prédio escolar — e que,
tradicionalmente, apesar das pesquisas sobre o assunto, ndo sdo contempladas com

profundidade nos processos de planejamento dos espacos escolares.

1.3.1 ASPECTOS CONTEXTUAIS-AMBIENTAIS

Sdo o0s aspectos decorrentes das circunstancias pré-existentes e que véo
influenciar as decisdes arquitetonicas. As condi¢des do sitio, a infra-estrutura existente,
a legislagdo em vigor, o entorno construido, os aspectos socio-culturais e econdmicos e
os condicionantes fisico-climaticos e ambientais, formam um conjunto de caracteristicas
determinantes para a selecdo dos terrenos compativeis a implantacao do edificio escolar.

11
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Os aspectos ambientais dizem respeito a topo-morfologia do terreno, e as
condicbes do micro-clima da regido — temperatura, ventos, umidade, indice

pluviométrico e a qualidade do ar — odores, gases, vapores, poeira.

As caracteristicas do terreno — dimensdes, forma e topografia — deverdo
oferecer condicGes apropriadas a implantacdo do edificio escolar, pressupondo, “(...) em
primeiro lugar, uma adequada relacdo entre a area construida, a area de ampliacao,
quando for o caso, e as areas livres, incluidas as de recreacdo, educacdo fisica,

estacionamento e areas verdes” (IBAM, 1996: 96).

No caso de terrenos acidentados, considerar as alternativas de corte ou aterro,
mas procurando evitar grandes movimentos de terra, que acarretariam custos altos de
terraplenagem. Para esta alternativa é necessario preservar sempre que possivel, as
arvores existentes e elaborar um correto escoamento das aguas pluviais, por conta dos
riscos de deslizamentos e enxurradas. Além disso, os terrenos em aclive podem gerar
possiveis obstaculos ao acesso das criangas, necessitando prever rampas e escadas
apropriadas. O IBAM (1996), sugere como situacdo favoravel de acesso, uma altura

méaxima de 1,50 m entre o nivel da rua e a localizacdo da edificacao.

E aconselhavel evitar a localizacio do edificio escolar proximo a zonas
industriais com indice de poluicdo significativos, observando principalmente, a direcdo
dos ventos dominantes. O IPT/SP (1986) faz uma série de recomendacdes a respeito da
implantacdo de conjuntos habitacionais, tendo em vista a sua adequacdo climatica e
acustica. Alguns parametros podem também ser relacionados a selecdo de sitios
compativeis & implantacdo da edificacdo escolar, como por exemplo, a relacdo entre
fontes poluidoras, direcdo dos ventos, topografia e influéncia do entorno natural ou

construido.

“Nos casos em que, no sitio selecionado, ou nas proximidades do mesmo, existam areas verdes
extensas (bosques ou florestas) na direcdo dos ventos dominantes, com profundidade superior a
60 m, prever a localizacdo das unidades habitacionais a uma distancia superior a 60 m, evitando
o efeito de sombra do vento”. (...) Nos casos em que a area verde se encontre na dire¢do dos
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ventos dominantes que ocorrem apenas nos meses com solicitacdo térmica do tipo F diurna e/ou
noturna®, fica dispensada a consideracéo desta recomendag&o”.

“Em éareas de topografia acidentada, optar por pendentes voltadas para direcdo dos ventos
dominantes”.

“Evitar a localizagdo de conjuntos habitacionais em fundos de vale, particularmente quando
existam fontes poluidoras nas proximidades do conjunto e/ou quando seja significativa a
ocorréncia de solicitagdo térmica do tipo F, diurna ou noturna”.

“Em éreas de topografia acidentada, optar por pendentes voltadas para as direcbes com menor
exposicao a radiacdo solar. (...) Nos casos em que seja significativa a ocorréncia de solicitacdo
térmica do tipo F, noturna e/ou diurna, analisar a possibilidade de implantacdo em pendentes
com maior exposicao a radiacdo solar. Neste caso, prever o maximo sombreamento nos periodos
quentes do ano” (IPT, 1986: 10, 11, 12).

Na relacdo com o entorno devem ser identificados os percursos disponiveis —
considerando as distancias maximas — 0s possiveis obstaculos a serem transpostos
pelas criancas e as facilidades de acesso até a instituicdo, as condicGes do trafego e as
atividades circunvizinhas, verificando sempre a seguranca da populagéo a ser atendida.
Aspectos que possam prejudicar o acesso a instituicdo — oferecendo risco ao fluxo de
pedestres — como a intensidade do trafego, por exemplo, podem ser solucionados
verificando-se a possibilidade de redefinicdo do sistema viario. Porém, as vias locais sdo
as mais compativeis, considerando também os transtornos provocados no transito nos
conturbados horéarios de entrada e saida das criancas. A tipologia das vias de acesso
irdo, portanto, definir os acessos de pedestres e de veiculos — rodovias, vias arteriais e

vias coletoras ndo sdo apropriadas para tal fim.

“(...) O acesso de veiculos que levam e buscam os estudantes deve ser bem equacionado para ndo
causar transtorno ao transito nos horarios de mudanca de turno. Deve ser avaliada a
compatibilidade das condicfes locais (pistas de rolamento, fluxo normal de trénsito) com as
novas demandas a serem geradas (capacidade da escola, fluxo de movimento) Se houver
possibilidade de conflito deve ser previsto um acostamento para esse fim” (IBAM, 1996: 95).

% 540 considerados Quentes (Q), Confortaveis (C) ou Frios (F), no periodo diurno, os meses cujo valor

médio mensal das temperaturas maximas encontre-se respectivamente, acima, dentro ou abaixo de tais

intervalos. O mesmo ocorre para o periodo noturno, tomando-se como referéncia o valor médio mensal
das temperaturas minimas. (IPT, 1986: 03)

No territorio brasileiro observa-se uma predominancia de grupos climaticos com solicitagdo Q (quente)
ou C (confortavel). A ocorréncia de solicitacdo do tipo F (frio) é de freqiiéncia pouco acentuada, sendo,
via de regra, restrita a poucos meses do ano. (IPT, 1986: 04)
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De acordo com o IBAM (1996), na localizagdo dos acessos € necessario prever
area de espera externa junto ao alinhamento, de maneira a diluir a aglomeracéo de

pessoas que sempre se forma nos horarios de entrada e saida da escola.

Quanto ao uso do solo do entorno, é aconselhavel evitar a localizacdo da escola
junto a zonas de ruido, observando-se sempre as condi¢des criticas de exposi¢cdo —
aeroportos e industrias, por exemplo — sdo totalmente incompativeis com as atividades
escolares. Na existéncia de outras atividades que possam interferir na qualidade acustica
da edificagdo, como oficinas ou outros servicos similares, sugere-se verificar a

possibilidade de modificagdo do uso do solo.

A selecdo dos terrenos compativeis a implantacdo do edificio escolar, vai
estar condicionada ainda a disponibilidade de infra-estrutura urbana na regiao,
envolvendo a existéncia de saneamento basico, de rede elétrica, rede telefénica e de

transporte compativeis.

1.3.2 ASPECTOS PROGRAMATICO-FUNCIONAIS E ESTETICO-COMPOSITIVOS

Os aspectos programatico-funcionais tratam das condicdes de desempenho dos
ambientes relacionadas a sua funcionalidade, tendo em vista as atividades a que se
destinam. A organizacdo espacial e o dimensionamento dos conjuntos funcionais, 0s
acessos e 0S percursos, a seguranca, a adequacdo ergondmica do mobiliario, séo

aspectos fundamentais que deverdo ser observados na concepcao do edificio escolar.

Os aspectos estético-compositivos relacionam-se ao desempenho da edificagéo,
considerando sua imagem e sua aparéncia, que poderdo estimular os sentidos e a
curiosidade dos usudrios. Diz respeito ao carater subjetivo da arquitetura do edificio, das
caracteristicas tipoldgicas que podem transmitir diferentes mensagens e significados,
traduzindo-se em sensac@es diferenciadas. Nessa vertente estdo incluidas a diversidade
de cores, texturas e padrbes das superficies, o padrdo construtivo, as formas, as
proporcdes, 0s simbolos, os principios compositivos, enfim, os elementos visuais do
edificio que podem ser trabalhados para despertar a capacidade de descoberta da crianca

e que, de certa forma, excitem o imaginario individual e coletivo.
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e OQOrganizacdo Espacial

A organizacdo espacial do edificio escolar vai depender da analise de sua
estrutura funcional, considerando cada ambiente pedag6gico, administrativo e de
servigos — as diferentes atividades que abrigam, suas principais relagdes e requisitos
espaciais. A diversidade e complexidade das atividades escolares exige a setorizacdo
desses ambientes em conjuntos funcionais, que se dividem comumente em, conjunto
pedagdgico, conjunto vivéncia-assisténcia, conjunto administrativo/apoio técnico-

pedagdgico e conjunto servicos.

A ordenacao dos ambientes devera sempre enfatizar o carater ludico e educativo
da instituicdo, oferecendo espacos de recreacdo, convivéncia coletiva ou de pequenos
grupos, e &reas mais reservadas que assegurem a necessidade de concentracdo
individual, de descanso, ou mesmo o desejo de estar sozinho. Os espacos de
convivéncia irdo estimular atividades e estudos em grupo, facilitando a aquisicdo do
conhecimento e a troca de informacdes. Além das areas especificas destinadas a esse
fim, podem também funcionar em determinados trechos mais amplos de circulagBes
horizontais, suavizando a desagradavel sensacdo proporcionada pela grande extensdo de
corredores, 0 que tradicionalmente ocorre nas solucdes pavilhonares adotadas nos

projetos do edificio escolar.

Segundo o IBAM (1996), na caracterizacdo e dimensionamento dos ambientes
sdo avaliadas as atividades desenvolvidas, as relacfes entre os usuarios, o mobiliario e
0s equipamentos necessarios as diferentes fungdes do edificio escolar, bem como, os
aspectos de conforto que proporcionem o bem-estar coletivo. Todavia, deve-se dar
especial atencdo ao modo como essas atividades se inserem dentro de uma 6tica mais
abrangente, que inclui a proposta pedagogica da escola e o conhecimento do usuario em
questdo, que vai depender de sua faixa etaria e dos condicionantes socio-culturais. “As
escolas destinam-se a criancas e adolescentes. Portanto é necessario observar suas

caracteristicas fisicas e comportamentais no momento da elaboracao dos projetos, tanto
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na adequacgdo dos espagos quanto na escolha do mobiliario e equipamentos” (IBAM,
1996: 20).

Cada conjunto funcional tem ambientes especificos, conforme discriminacao a
seguir. De maneira geral, o Conjunto Pedagogico abrange as salas de aula, as salas de
atividades especificas — mausica, leitura, artes, tv e video etc, os laboratérios de
informatica e de ciéncias, as oficinas, a biblioteca e o auditério; o Conjunto Vivéncia-
Assisténcia engloba as areas de recreacdo — recreio coberto, quadras, parque dos
brinquedos etc, vestirios de educacdo fisica e sanitarios, grémio estudantil, refeitorio,
cantina e salas de atendimento médico; o Conjunto Administrativo/Apoio Técnico-
Pedagdgico inclui ambientes da diretoria, secretaria, sala dos professores, coordenacgéo
pedagdgica, orientacdo educacional, inspetoria, sala de espera ao atendimento e
sanitarios administrativo e finalmente, o Conjunto Servigos conta com os ambientes da
cozinha, despensa, area de servigos — com area prevista para o depoésito de lixo e de
gas, depodsitos de material de limpeza, sanitarios e vestiarios de funcionarios,

dependéncias do zelador e almoxarifado.

As caracteristicas desses ambientes irdo variar de acordo com as necessidades de
cada escola, sua filosofia pedagdgica e a faixa etaria que irdo atender. Por exemplo, as
criangas do pré-escolar necessitam mais da atencdo e proximidade do professor,
precisando do auxilio destes para “atividades de rotina (higiene, alimentagdo, repouso),
atividades programadas e atividades livres” (IBAM, 1996: 31). Assim, na ordenacéo dos
ambientes devem ser previstas areas equipadas para esses fins e areas onde a crianca
possa movimentar-se com conforto e seguranca. Normalmente, para essa faixa etaria,
existe uma integracdo maior entre os setores pedagdgico e de vivéncia, onde as

atividades sdo desenvolvidas alternadamente (IBAM, 1996).

O dimensionamento dos ambientes é comumente condicionado ao nimero de
usudrios previsto. Ha normas e padrBes para projeto, que estabelecem areas minimas
necessarias por usuério de acordo com o ambiente pedagdgico, larguras minimas e

comprimentos maximos, pé-direito minimo e véos-livres necessarios para as portas,
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além de larguras minimas para as circulacbes. Normalmente, para as salas de aula —
ambiente da escola onde a crianga permanece maior numero de horas — considera-se,
em média, 1,50 m? por aluno, para as séries de alfabetizacdo e de 1* a 8% ja para as
criangas do pré-escolar, a sala de atividades deve ser calculada a partir de uma area
minima de 1,70 m? por aluno (IBAM, 1996).

Existem caracteristicas que s@o imprescindiveis a cada ambiente especifico, que
envolvem variaveis imediatamente relacionadas as necessidades de funcionamento, e
outras mais subjetivas, relacionadas aos aspectos comportamentais; ou seja, aspectos
relacionados a percepcdo e cognicdo dos usuarios, que irdo contribuir com a construgdo
do imaginario individual e coletivo, tornando-se facilitadores do desenvolvimento da

proposta pedagogica e da aquisicdo do conhecimento.

As caracteristicas ambientais funcionais imprescindiveis a adequagdo dos
espacos as atividades destinadas sdo aquelas relacionadas ao dimensionamento e a
forma dos mesmos; as relacdes mais freqlientes entre os conjuntos funcionais; as
dimensbes e forma das circulacdes; a existéncia de mobiliario ergonomicamente
adaptado a faixa etaria, além da disponibilidade dos mesmos a realizacdo das atividades
— armarios, escaninhos e bancadas com pia nas salas de aula, por exemplo; a
flexibilidade do ambiente em possibilitar diferentes arranjos do lay-out e a versatilidade
a diferentes usos, como por exemplo adaptacdo das salas para projecdo de filmes,

requerendo instalacao elétrica compativel e protecdo das aberturas.

O IBAM (1996) desenvolveu um Manual para Elaboracdo de Projetos de
Edificios Escolares, para o Municipio do Rio de Janeiro, reunindo recomendagdes
necessarias a cada ambiente pedagdgico. Através de fichas técnicas, “reine e
sistematiza as informacOes relativas as atividades de forma a gerar ambientes
confortaveis e adequados ao processo de trabalho nos edificios escolares” (IBAM, 1996:
35). As exigéncias espaciais da estrutura funcional desenvolvida, segue o modelo
educacional adotado pela Secretaria de Educagdo do Municipio, para as escolas de 1° e

2° graus e para ambientes do pré-escolar.
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Em Séo Paulo, a FDE desenvolveu bibliografia especifica para a elaboracdo de
projetos escolares, abordando aspectos gerais como as especificacdes da edificacdo
escolar (1992), bem como aspectos mais especificos, relacionados ao mobiliario e a
identidade visual do edificio (1990, 1992).

Em ambos os casos as recomendacfes tratam mais do carater técnico-construtivo
e funcional, englobando os aspectos imprescindiveis citados anteriormente, ou seja,
aqueles relacionados as necessidades imediatas dos ambientes para a realizacdo de

determinada atividade especifica.

As caracteristicas dos ambientes relacionadas aos aspectos comportamentais
dizem respeito a interacdo usuario-ambiente, tdo necessaria para a eficacia da proposta
pedagogica. O grau de adequacgdo funcional desses ambientes vai estar diretamente

ligado ao nivel de apropriacdo dos mesmos pelos usuarios.

Um dos aspectos extremamente importante para essa apropriacdo do espaco diz
respeito ao cuidado que se deve tomar com a escala do edificio e de cada ambiente. De
acordo com a Professora Ana Elizabeth de Oliveira Lima® (2000), o espaco deve ir
crescendo com a crianga; as criangas menores, por exemplo, ndo podem ficar em salas
muito grandes — o espac¢o vai oprimir, gerando medo e timidez. No pétio, a crianca
com 1 ano e meio, 2 e 3 anos, limita 0 espaco que vai utilizar; quando se oferece muito
espaco, ela tende a se desorganizar. E importante que a crianga reconheca os limites de
seu espaco — 0 bebé vem do utero, € uma bolsa toda protegida e segura— da mesma

forma o espaco tem que dar sensagédo de seguranca.

As necessidades espaciais das criancas em idade pré-escolar diferem em muitos
aspectos das necessidades dos adolescentes; sua relacdo com o espaco é fluida e
continua, talvez, por utilizarem menos 0s recursos verbais estdo mais abertas aos
estimulos visuais e auditivos (LYNCH, 1995). J& os adolescentes “(...) por ndo se

identificarem com criangas menores, torna-se dificil que compartilhem dos mesmos

* Comentérios feitos pela professora , diretora geral do Centro Educacional Jean Piaget, em entrevista
concedida a autora, em marco de 2000.
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ambientes. Tendem a associar-se em grupos e para isso necessitam de espacos

apropriados onde possam conviver e manifestar-se” (IBAM, 1996: 20)

De acordo com OLIVEIRA (1996), para conhecer um objeto e apreender suas
propriedades, a crian¢a manipula-o mediante a experiéncia — tocando, vendo, ouvindo,
sacudindo, ou seja, parte da acdo para a tomada de consciéncia do mesmo. Mas, para
conhecer 0 espaco, € preciso que a crian¢ca movimente-se dentro dele, apropriando-se de
suas caracteristicas e apreendendo as relacfes que ali se estabelecem; essa experiéncia
espacial € fundamental para a sua sobrevivéncia e crescimento, j& que, “(...) pensamento
e acdo ndo ocorrem separadamente, conhecer é agir" (MARTINO, 1998). A experiéncia
espacial vai ser mais rica quando a crianca puder ter o dominio desse espaco,
conhecendo cada uma de suas partes e visualizando o territério no qual é possivel ou
ndo movimentar-se sem restricdes. Sob essa 6tica, o ambiente fisico vai sendo
desvelado a seu usuario, “localizando-o, indicando-lhe dire¢bes, funcionamento,
limitacGes e destinacdes” (LIMA, 1995).

A qualidade dos ambientes vai estar subordinada a manipulacdo de certas
caracteristicas espaciais que afetardo o imaginario infantil e consequentemente o
desenvolvimento de sua inteligéncia. A inteligéncia da crianca pode ser dramaticamente
afetada por essa “troca” com o ambiente, especialmente nos primeiros anos da infancia
e essa confrontagcdo espacial deverd contribuir com seu processo de aprendizagem,
respondendo as suas necessidades de desenvolvimento — fisico-motor, sdcio-emocional

e intelectual.

Nesse contexto, aspectos relacionados ao dimensionamento, como a adequacao
dos espacos a escala da crianca ou 0 gigantismo das proporcdes, podem prover um
ambiente mais acolhedor, mais convidativo e menos rigido, ou um ambiente impessoal e

opressor.

Uma caracteristica, que quase sempre € minimizada no projeto do edificio
escolar, € a possibilidade de integracdo das salas de aula/atividades com as areas

externas. A adocdo de varandas ou esquadrias ao nivel do usuério, permitindo a
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visualizacdo do espaco externo, é muitas vezes vista como elemento dispersivo da
atencdo do aluno. No entanto, poder olhar para o exterior suaviza a sensacdo de
enclausuramento e rigidez institucional, algumas vezes impostas como fator de controle
e disciplina. Além disso, as varandas podem ser utilizadas como op¢do ao
desenvolvimento das atividades pedagdgicas, funcionando como uma extensdo da sala

de aula.

A localizacdo de determinados ambientes pode também enfatizar a filosofia
pedagdgica adotada pela escola, assim como valorizar seu carater e significados. A
localizagéo central e privilegiada da biblioteca destaca a énfase dada pela instituigéo ao
habito da leitura, por exemplo; e ainda, as dimensdes e a ordenacdo espacial podem

identificar a escola com uma imagem mais institucional ou residencial.

Se a escola valoriza a interacdo dos usuarios enfatizando o carater coletivo, a
disposi¢cdo dos ambientes préximos uns aos outros, bem como a existéncia de areas que
estimulem a convivéncia do grupo, sdo fatores que podem ser tratados no projeto de
arquitetura de maneira a subsidiar a proposta pedagdgica. As areas externas para
atividades de recreacdo, exercicios fisicos e pratica de esportes sdo essenciais para a
interacdo social, pois tais atividades estimulam a cooperacao e o espirito de grupo, além
de oferecerem também valiosa contribuicdo e oportunidade para o estudo do meio-
ambiente. E importante, portanto, facilitar 0 acesso & essas areas, prevendo a
possibilidade de uma extensdo da sala de aula para as criancas menores, bem como,
prover um cuidado especial com o tratamento paisagistico, que inclui a vegetagdo e
diferentes tipos de recobrimentos do solo, como areia, grama, terra e areas

pavimentadas.

e Acessos e Percursos

De acordo com SANOFF (1995), em alguns casos, € possivel identificar com
facilidade quem usa determinada edificacdo e 0 que acontece internamente, apenas
olhando sua entrada. 1sso vai acontecer quando alguns aspectos fisicos dessa entrada

ajustam-se com a idéia pré-concebida que temos sobre as pessoas que usam aquele
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edificio e que atividades sdo desenvolvidas ali. Por alguma raz&o essas caracteristicas
vao ser reconhecidas e as imagens do edificio reconstruidas a partir do nosso

conhecimento prévio e de nossas experiéncias passadas.

As edificacbes possuem certas caracteristicas simbodlicas que conduzem a
construgdo de uma forte imagem no observador, modificando atitudes e
comportamentos, dai a importancia de se tentar construir uma imagem apropriada para a
instituicdo escolar, que reflita através das qualidades visuais do edificio — a “vida”, 0s

valores e a filosofia da escola.

“(...) Alguns lugares transmitem-nos mensagens sobre eles mesmos, quase como se estivessem
falando.

(...) As pessoas também podem manipular esses lugares intencionalmente para fornecer
informacdo ou enviar mensagens sobre elas mesmas. Patios frontais e fachadas apresentam a
“face” do edificio, enquanto cercas e mobiliario definem limites. A interpretacdo da mensagem
depende tanto do nivel de conhecimento do receptor quanto da clareza da mesma. Algumas
vezes estas sdo precisas; hotéis e algumas instituices como quartéis e escolas, freqlientemente
transmitem com muita facilidade, uma clara mensagem sobre sua identidade”. (SANOFF, 1995:
59).

A adoc¢do de uma logomarca, que a populacdo identifique com facilidade e a
existéncia de uma comunicacéo visual eficiente e coerente a faixa etéria do usuério, vao
afinar a interacdo usuéario/ambiente, facilitando a apropriacdo dos espacos do edificio;
tornando, assim, a arquitetura da escola reconhecivel no contexto do bairro, da mesma
forma que atua como referéncia simbdlica e sublinha sua importancia para a
comunidade. Nesse aspecto, “(...) elementos do edificio como muros, pérticos e caixas-
d’agua, podem servir como excelentes suportes para a sinalizacdo gréfica, identificacdo

e afirmacdo da presenca da escola na cidade” (IBAM, 1996: 93).

A identificacdo e a integracdo fisica do prédio com seu entorno imediato irdo
facilitar o envolvimento da escola com a vida da comunidade. A valorizacdo do carater
social da instituicdo escolar vai ser refor¢ada a partir dessa possibilidade de interacéo;
porém, ndo se pode deixar de levar em consideracdo nossa realidade atual — que por
questBes de seguranca acaba por tornar o prédio escolar isolado por muros altos,

intransponiveis — compondo mais um desafio e complexidade para a concepgao
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projetual. Ainda com relacdo a possibilidade de interacdo com a vida da comunidade, a
localizacdo de acessos independentes que permitam a utilizacdo de areas especificas da
escola pelos moradores do bairro — como por exemplo, a biblioteca, as quadras de

esportes e 0 auditorio— acentua o carater social da instituic&o.

SANOFF & SANOFF (1981) observam que o espago localizado entre a entrada
principal e a recepcéo ou chegada propriamente dita da escola — a pré-entrada’,
possui extrema importancia para a adequacéo do edificio escolar. Este espaco configura-
se como um espaco de transicdo entre a area publica e a area privativa da escola,
definindo os contornos da relagdo entre a comunidade e a instituicdo. E uma area
externa, que pode funcionar como elemento socializador e de ponto de encontro para
conversas e troca de experiéncias, haja visto a tendéncia de pais e familiares de
reunirem-se na frente da escola, enquanto aguardam a entrada ou saida dos alunos. O
cuidado com esse espaco de transicdo é especialmente importante para o contato entre a
crianca e a escola, considerando os medos e anseios daquele que se separa dos cuidados

maternos pela primeira vez.

O espaco de chegada a escola funciona como uma especie de “boas-vindas” da
escola; sua qualidade ambiental vai depender de aspectos que favorecam essa
receptividade entre alunos, pais e instituicdo, e que, a0 mesmo tempo, assegurem aos
pais o fator seguranga. As entradas principais devem ser facilmente identificadas, e
devem contar com algum mecanismo que controle o acesso dos usuarios e visitantes, de

maneira a garantir a segurancga dos primeiros.

SANOFF & SANOFF (1981) sugerem alguns requerimentos projetuais para a
adequacdo desses espacos, que incluem: uma &rea reservada a brinquedos para as
criangas, e um adequado estacionamento para os pais, funcionarios e professores —
localizados entre a entrada principal e a recepcdo — além da possibilidade de contar
com a existéncia de parcial protecdo contra insolacdo e ventos; um tratamento

paisagistico, incluindo variedade de vegetacdo, texturas e recobrimentos; prover uma

% O termo utilizado em inglés é pre entry, adotando-se no texto a traducéo literal do mesmo
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atmosfera mais silenciosa que a vizinhanga; possibilitar a visualizacdo das areas
convidativas da instituicdo — incluindo as &reas de brincadeiras, logo na chegada a
escola, considerando que poder olhar o exterior do prédio e o interior das areas de
brincadeira pode ser elemento tranquilizador para a crianca, e finalmente, estabelecer

caracteristicas fisicas que identifiguem a recepc¢do da instituicdo para todos os visitantes.

“A entrada a um edificio, ao espaco interior do mesmo, ou a um campo determinado do espaco
exterior, comporta o ato de penetrar através de um plano vertical que distingue um espaco de
outro, e separa o “aqui” do “ali”. (...) Essencialmente o ato de entrar consiste em atravessar um
plano vertical e sua significacdo pode evidenciar-se mediante recursos muito mais sutis que
marcar um buraco em uma parede. Pode ser a passagem por um plano, mais implicito que real,
definido por duas colunas que sustentam uma viga. Em casos mais sutis, onde se deseja
estabelecer uma continuidade espacial e visual entre os espagos, uma simples troca de nivel é
capaz de assinalar a passagem de um lugar a outro” (CHING, 1982: 256)

A relagdo espacial usuario/edificio inicia-se a partir da visualizagdo externa do
mesmo, conforme o percurso de aproximacao até seu ponto de entrada. Essa sequéncia
de aproximacdo e a localizacdo do acesso principal podem variar, resultando em
apreensOes espaciais diferenciadas. De acordo com CHING (1982) uma aproximacgéo
frontal vai conduzir diretamente a entrada do edificio, enquanto que, uma aproximacao
obliqua engrandece o efeito de perspectiva da fachada principal e da forma do edificio,
e a localizacdo de sua entrada pode ser tratada propositalmente de maneira sutil, ou se
necessario uma maior visibilidade, podera projetar-se além da fachada. Um percurso em
espiral prolonga a sequéncia de aproximacdo e destaca a tridimensionalidade do
edificio, conforme este vai sendo rodeado (fig. 01).

Os acessos principais guardam também em si caracteristicas proprias que podem
ser tratadas de acordo com os significados que se pretende transmitir. Sua forma e
localizagdo variadas vao acentuar ou reduzir uma continuidade espacial entre
exterior/interior, destacando-se enquanto objeto arquiteténico ou dissimulando-se de

maneira a garantir uma neutralidade desejada.

CHING (1982) distingue os acessos a um edificio de acordo como estes se
posicionam em relacdo ao plano vertical que os comporta, ou seja, podem estar

nivelados, projetados ou recuados (fig. 02); os primeiros conservam a continuidade
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superficial do plano da fachada, podendo ocultar-se com facilidade; os segundos
proclamam sua funcédo e oferecem um protecéo desde o plano superior e finalmente, os
Gltimos dao também cobertura, aléem de acolherem uma parte do espagco externo ao

territério do edificio.
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Fig. 01: Aproximacdo ao edificio:
Frontal, obliqua e espiral (CHING, 1982)

Quanto a forma, os acessos podem ser analogos a forma do edificio, de modo a
atuarem como espagos de antecipagdo, ou contraporem-se a forma espacial dominante,

dando maior forga a seus limites e acentuando o carater do lugar (fig. 03). A localizacéo
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das entradas do edificio — centralizada ou ndo em relacdo ao plano frontal —
determinard a disposicdo dos percursos internos e o tipo de atividade desenvolvida nos

espacos adjacentes.

Fig. 03: A forma dos acessos — antecipagdo ou destaque (CHING, 1982)

A nocdo de acesso pode ser reforgada visualmente (fig. 04), “(...) fazendo com
que a abertura seja mais baixa, larga ou estreita que o esperado; utilizando um acesso de
maior profundidade, além de sinuoso; articulando a abertura com elementos
decorativos” (CHING 1982: 257).
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Fig. 04: Destaque a nocéo de acesso (CHING, 1982)
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Com relacdo aos principais fluxos internos e externos a edificacdo, € importante
verificar a possibilidade de conexdo das salas de aula com os demais setores
pedagogicos e verificar também se existem zonas de fluxo conflituoso, que podem ser
resolvidos através de um correto dimensionamento das circulacBes verticais e

horizontais.

Outro fator importante € a possibilidade do projeto da edificagdo escolar oferecer
percursos variados para o conhecimento do espago pelos usuérios. Essa sequiéncia
espacial vai estimular a exploracdo e descoberta, podendo tornar-se fator importante
para o aprendizado e a construcdo do conhecimento, desde que 0s caminhos percorridos

sejam claros e orientem aqueles que transitam a chegarem ao destino imaginado.

“As caracteristicas da configuracdo de um percurso influenciam, ou s&o influenciadas, pelo
esquema de organizacdo dos espacos que une. Tal configuracdo pode reforcar uma organizacéo
espacial mediante o paralelismo da distribuicdo, ou, pelo contrario, caso se contraponha, atua
como ponto de comparacdo visual. Enquanto sejamos capazes de tracar em nossa mente a
configuragdo circulatoria total de um edificio, nos orientaremos sem dificuldade e captaremos a
disposic¢éo espacial do mesmo” (CHING, 1982: 210)

A relacéo entre as areas de circulagdo e as areas de atividades deve ser coerente
de maneira a facilitar a integracdo dos ambientes, evitando-se o desperdicio de espaco e
longos percursos; as circulagbes horizontais devem estar na medida do possivel,

concentradas, privando-se da utilizacdo de corredores muito extensos.

Segundo CHING (1982), os espagos destinados as circulagdes ocupam uma
quantidade importante do volume dos edificios e se forem considerados simplesmente
como dispositivos de unido, dariam lugar a interminaveis “espacos-corredores”. Dessa
maneira, sugere que a forma e a escala do espago circulatorio seja apropriada ao
deslocamento do usuario, considerando a possibilidade de um passeio, uma breve

parada, um descanso, a contemplagdo de uma paisagem, etc.

As proporcOes desses espacos devem ser coerentes ao tipo e a quantidade de
trafego que tenha que canalizar; por exemplo, uma via estreita e fechada funcionara
simplesmente como espaco de passagem, estimulando a circulacdo. Enquanto que,

espacos mais amplos e abertos podem se converterem aos espagos que atravessam,
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tornando-se prolongamento destes, garantindo uma continuidade visual e oferecendo a
possibilidade de descanso e contemplagdo. “Situado em um espaco suficientemente
amplo, um percurso pode ser de todo arbitrario, sem forma ou definicdo clara, e sempre

subordinado as atividades que se desenvolvem ali” (CHING, 1982: 287).

E imprescindivel que as circulacdes verticais possam ser resolvidas também

através de rampas de acesso, oferecendo acessibilidade aos portadores de deficiéncia.

Todas essas caracteristicas e significados da edificacdo podem ser tratados e
sublinhados de maneira a colaborar com o desenvolvimento da inteligéncia da crianca
— de suas habilidades psico-sociais € motoras — revelando ndo s aspectos
relacionados a descoberta dos espacos, mas também, utilizados diretamente para o
aprendizado de formas geomeétricas, cores, tamanhos, texturas, direcBes etc, além de
contribuirem também com o desenvolvimento emocional, conferindo um apelo estético
ao edificio que facilite a adaptacdo a escola. As areas da entrada devem ser alegres e
convidativas e com tamanho e escala que ndo amedrontem a crianga; 0S percursos ou
espacos de distribuicdo devem ser tratados com cores e formas variadas, estimulando a
curiosidade das criangas e convidando-as a participarem dos espacos contiguos. A
oportunidade de tocar, ver, sentir e ouvir com variedade, estimula os sentidos,

contribuindo com o aprendizado e o desenvolvimento da inteligéncia.

1.3.3 ASPECTOS TECNICO-CONSTRUTIVOS

Nessa vertente sdo consideradas as variaveis técnicas da edificacdo e dos seus
elementos construtivos. As caracteristicas fisicas do edificio, o padrdo construtivo, a
qualidade dos materiais e acabamentos e os aspectos de conforto ambiental, deverao ser

analisados e contemplados na concepcdo do edificio escolar.

Alguns aspectos constituem necessidades prioritarias — de ordem
essencialmente pratica, para que o edificio escolar possa funcionar adequadamente, com

conforto e sem oferecer riscos aos seus usuarios. Os materiais e acabamentos adotados
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deverdo ser durdveis, resistentes ao uso e com praticidade de manutengdo, mas que nao

impliquem custos elevados na execucgao.

Existem recomendacfes que sdo feitas pelos manuais de especificacbes dos
projetos escolares, com relacdo aos acabamentos dos pisos, paredes e tetos; dentre estas
consideracdes, é desejavel o emprego de materiais antiderrapantes para 0s pisos das
salas de aula e demais ambientes da escola, que permitam facil movimentacao e, nas
paredes a utilizacdo de acabamento lavavel na altura dos usuéarios, prevendo uso intenso
(IBAM, 1996).

A escolha das esquadrias é outra caracteristica importante que deve ser
cuidadosamente analisada tendo em vista o bom desempenho técnico da edificacdo. A
facilidade de manuseio, a preocupacdo em assegurar 0 prolongamento visual aos
ocupantes — promovendo a integracdo com o ambiente externo — bem como a
durabilidade e o atendimento as exigéncias ambientais, sdo fatores que irdo definir a
performance de determinada esquadria. “As esquadrias de ferro ou de madeira, muito
utilizadas, costumam apresentar problemas generalizados como corrosao e desgaste da
pintura” (IBAM, 1996:106), e as Ultimas — quando ndo recebem acabamento e
protecdo adequados — expostas intensamente a acdo dos agentes climaticos, empenam
e desgastam-se com facilidade, dificultando o manuseio e requerendo manutengédo

constante.

As exigéncias ambientais do edificio constituem aspectos especiais que deverao
também ser contemplados na concepc¢éo da edificacdo escolar. A ventilacdo, iluminacao
e aclstica sdo fatores essenciais de conforto ambiental que irdo qualificar o
desempenho do edificio. O posicionamento, as dimensdes e a tipologia das esquadrias
poderdo proporcionar melhor circulacéo do ar e a implementacdo de ventilacdo cruzada,
parametros fundamentais para o conforto das salas de aula, onde é maior a carga térmica
ambiental, haja visto o grande nimero de ocupantes. Na selecdo da esquadria é
importante que se observe a possibilidade de distingdo das func¢des, com a garantia de

separacao das correntes de ar frio e quente, ou seja, ventilagdo de inverno — higiénica,
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acima do nivel dos ocupantes — e ventilacdo de verdo, passando pelos ocupantes para
resfriamento do corpo, além da possibilidade de regular a distribui¢do do fluxo de ar no
local, através da diversidade de &ngulos para a movimentacdo das folhas (AZEVEDO,
1995).

A qualidade da iluminacdo dos ambientes do conjunto pedagdgico vai estar
relacionada a capacidade de proporcionar luz natural uniforme sobre os planos de
trabalho, em qualquer local do ambiente, sem que haja incidéncia direta dos raios
solares. Deve-se privilegiar a implementacdo da iluminagdo natural, e esta deve ser

unilateral e continua, evitando-se sombreamentos inoportunos (IBAM, 1996).

As esquadrias devem estar posicionadas preferencialmente a esquerda dos
ambientes, evitando que cheguem até o quadro negro para nao provocar ofuscamento
visual; “quanto mais proximas do teto estiverem posicionadas, maior sera o fator de luz
diurna num plano de trabalho situado na direcdo da janela” (ABCI, 1991: 24). Tetos e
paredes deverdo receber acabamento com cores claras, garantindo-se melhor qualidade

da iluminagéo.

Na selecdo do padrdo construtivo a ser adotado, € importante considerar a
possibilidade de expansdo da escola com o aumento da demanda de salas de aula e a
flexibilidade de arranjos espaciais de acordo com possiveis modificacfes das atividades
pedagdgicas. A dinamica da proposta educacional normalmente exige uma flexibilidade
e necessidade de expansdo dos ambientes, sendo conveniente adotar no projeto de
arquitetura um sistema construtivo que possa viabilizar esses requisitos. Para tal, a
racionalizacdo de um padrdo construtivo, utilizando-se de um sistema de modulacéo,
poderd garantir a realizagdo de pretensas ampliacdes ou modificacdes do espaco fisico
do edificio escolar.

Além desses aspectos de relacdo mais imediata ao adequado funcionamento da
escola, a vertente técnica pode ser analisada também sob o ponto de vista da interacdo
com o usuario. Os elementos componentes da edificagdo podem se prestar para

estimular a curiosidade e a criatividade do aluno, contribuindo para o seu
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desenvolvimento e aprendizagem. O conhecimento dos materiais construtivos, sua
presenga na natureza e 0s processos de transformacdo, enfim, toda a gama de
conhecimento tecnologico e cientifico envolvidos na construcdo do edificio, pode
despertar uma série de indagacg6es, incrementando o potencial educativo e incentivando

o “fazer” e o “inventar”.

“(...) Elementos que facilitem a apropriacdo das partes componentes do prédio como suporte da
acdo pedagogica, capazes de estimular pela sua simples presenca, a procura de novas formas de
uso e de comunicagdo. O uso das paredes, portas, pisos e tetos abre também novas possibilidades
dentro desse processo de enriquecimento e estimulagdo das criancgas.

(...) A confrontacdo da crianca com o prédio escolar abre possibilidade de apreensdo de um
conjunto de informacdes sobre os processos de transformagdo da natureza, sobre a ecologia e
sobre o trabalho do homem (tipos de producéo, regifes de origem)”. (LIMA, 1995: 145).

Esses requisitos de projeto podem entdo ser tratados de maneira a acentuar a
relacdo usudrio-ambiente. Assim, o espaco fisico deixa de lado sua posicdo de
neutralidade — que ndo compromete ou prejudica uma dinamica educacional — para
assumir um papel mais participativo nesse processo. Deseja-se que o prédio escolar
além de abrigar confortavelmente seus usuarios, fornecendo condicdes adequadas de
seguranca e de conforto ambiental, interaja com os mesmos, participando de seu

aprendizado.

As recomendacOes gerais para a definicdo de um projeto escolar que interaja
com seu usudrios, irdo contemplar, portanto, pardmetros contextuais-ambientais,
parametros técnico-construtivos, parametros programaticos-funcionais e parametros
estético-compositivos. Os dois Ultimos vao estar particularmente ligados a possibilidade
de “espacializa¢do” dos conceitos pedagogicos adotados pela escola.

A experiéncia espacial, ou seja, a “leitura” e apropriacdo dos ambientes pelo
usudrio a partir das representacdes da realidade elaboradas por sua atividade perceptiva
e cognitiva e consequentemente, a constru¢do de imagens mentais € um processo rico
em significados que se traduz em uma valiosa fonte para o desenvolvimento das

atividades pedagdgicas. “(...) A imagem ou aparéncia das edificacbes transmite
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silenciosas mensagens que tém um profundo efeito sobre as criangas, evocando uma
resposta” (SANOFF, 1995: 59).

1.4. ARQUITETURA ESCOLAR NO BRASIL — CRONOLOGIA
HISTORICA

A cronologia histérica da implementacdo de uma arquitetura escolar
acompanhou as transformages sociais e econdmicas ocorridas durante todo o inicio da
era da industrializacdo, quando as demandas existentes na nova cidade industrial —
com a proliferacdo de sua forca de trabalho — exigiam a instauracdo de novos

equipamentos sociais.

Na Inglaterra e parcialmente na Franca, o numero crescente de escolas na
segunda metade do século XIX, foi resultado das mudancas impostas pelo crescimento
de uma urbanizacdo e industrializacdo que requisitavam uma populacdo trabalhadora

confiavel e funcionalmente instruida.

“Era preciso formar um grande ndmero de trabalhadores ndo-bracais, que auxiliassem nos
servicos urbanos, capazes de controlar estoques, contabilizar as vendas, pesar produtos e que
fossem disciplinados e respeitadores, pois o0 contato com a freguesia assim exigiria.

(...) As escolas inglesas para as camadas populares se organizam para esse tipo de ensino.
Centenas de criancas sdo educadas por um Unico professor e seus momitores. Fisicamente, elas
expressam o modelo pedagdgico: o lugar do professor sobre o estrado alto, o corredor com os
maveis para os repetidores e os bancos regularmente colocados em fila para os alunos” (LIMA,
1995: 140).

“Do ponto de vista do urbanismo modernista, onde a combinac&o da técnica e da estética produz
a funcdo, a cidade desempenha as funcBes habitar, recriar, circular e trabalhar. A partir do
fundamento de que o urbanismo se fundamenta no ar puro, no sol e na vegetagdo, a mais
importante funcdo é a da habitacdo. E em sua extensdo, quanto & funcéo de recriar ou da
reproducéo, que é de cultivar o corpo e o espirito, estdo o jardim-de-infancia e a escola primaria
que ndo deverdo estar separadas e muito distantes da habitacdo por ruas de intenso trafego”
(RODRIGUES, 1997: 90).

No Brasil, ao longo do seculo XIX, ndo havia ainda uma politica educacional
publica consistente e por conta disso, normalmente, 0 ensino era ministrado em
edificacbes adaptadas para tal funcdo. E somente com o desenvolvimento industrial e
urbano, aliado as transformacGes impostas com o advento da Republica, ocorridas no
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final do século — entre as quais assegurar educacdo a populacdo, que surge uma
sistematica de projeto escolar — assimilando assim 0s preceitos organizados
anteriormente pela Europa. A escola passa entdo, a ser vista como um equipamento
essencial dessa nova cidade industrial e como decorréncia, emerge a necessidade de se

pensar em espacos especificos destinados a pratica do ensino formalizado.

Anteriores ao periodo de desenvolvimento industrial, as escolas eram destinadas
a formacdo dos futuros dirigentes, refletindo em sua arquitetura a superioridade das
elites dominantes, valorizando elementos visuais que destacavam o prédio escolar em
relacdo ao seu entorno. “A escala, os volumes, os materiais, tudo concorria para

identificar a escola com a cultura das elites” (LIMA, 1995: 78).

No periodo compreendido entre 1870 e 1889, o Imperador decide aplicar as
reservas obtidas com a vitoria na Guerra do Paraguai, na construcdo das primeiras
edificagdes especificamente desenhadas para fins educacionais no Rio de Janeiro. Estas
edificacBes tinham localizacdo nobre e privilegiada, sempre com posicdo de destaque
nas freguesias onde distribuiam-se e sua arquitetura conferia um carater de requinte e
imponéncia as construgdes. De fato, a qualidade de materiais e acabamentos, as
dimensGes e monumentalidade da construcdo, assim como, a presenga nos frontbes das
armas imperiais, confirmavam com seguranca "a sua condicdo de homenagem ao
Imperador” (SISSON, 1991: 67).

Os partidos arquiteténicos destas edificacfes assemelhavam-se quanto a simetria
das fachadas e a subdivisdo da construcdo em trés corpos, demarcados nitidamente, seja
pela diferenciacdo do numero de pavimentos ou pelo avango ou recuo dos corpos
laterais em relacdo ao central. Assim, além do compromisso estético e recurso formal,
esta composicdo mantinha-se coerente com as necessidades do programa vigente, no
qual exigiam-se alas separadas para meninos e meninas, recintos para administracéo e,

normalmente, a existéncia de patio interno central (AZEVEDO, 1995).

Os aspectos formais das escolas desse periodo marcam ainda, a ruptura com a

supremacia da Igreja na educacdo, que pode ser notada perante a substituicdo dos sinos
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pelos relégios engastados nos timpanos, caracterizando um ar de modernidade
intencionado pelo Estado. Além disso, com localizagdo privilegiada nas freguesias —
defronte a pracas — essas escolas assumem proeminéncia junto a populagdo, numa
provavel analogia com as igrejas (DRAGO & PARAIZO, 1999).

A era da industrializacdo trouxe as vilas operarias — com o intuito de garantir
mao-de-obra para as industrias instaladas nos sublrbios — e com elas emergiu a
necessidade de construcdo de escolas. O ecletismo predominava como o estilo
arquitetdnico dessas escolas, “(...) mantendo-se o classico embasamento e os frontdes,
embora esses Ultimos simplificados pelo estilo noveau. Os gradis e cupulas de metal
denunciam o inicio da “industrializacdo das construcdes” (DRAGO & PARAIZO,
1999).

Diante da descentralizagdo de um sistema educacional, alguns Estados — como
S&o Paulo, por exemplo — por forca de seu desenvolvimento econdmico®, destacam-se
no setor educativo, impulsionando a instru¢do nos seus diversos niveis e assumindo a

lideranga nacional neste setor.

As escolas puablicas republicanas paulistas no periodo entre 1890 a 1920,
obedeciam a projetos-tipo que com pequenas adaptacdes eram construidos em diversas
situagcbes de sitio. A grande disponibilidade de terrenos existente, facilitando essa
adaptacdo, bem como a necessidade de uma construcdo mais massificada, aliada ao
pequeno numero de profissionais atuando nos oOrgdos publicos, concorriam para a
adocdo desses projetos padronizados, ndo sé nos predios escolares, mas também em
todos os edificios publicos. Segundo VILANOVA ARTIGAS (1970), a solucéao espacial
utilizada era bastante simplificada, na maioria das vezes com a mesma situagdo de
planta e rigidez de simetria, retratando os conceitos da época sobre ensino, onde se

ministrava as primeiras letras e taboada.

¢ A prosperidade da cafeicultura paulista e a intensificagdo dos processos de industrializac&o incrementam
o0 poderio econdmico de S&o Paulo, proporcionando condig8es para a expansao do ensino primario
(CORREA et al, 1991)
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As variacOes de projeto, quando aconteciam, eram encontradas nas fachadas —
de feicdo eclética e inspiracdo nos moldes europeus — que recebiam algum tratamento
formal diferenciado, imprimindo a cada edificio uma identidade propria. “Alguns
arquitetos apenas elaboravam fachadas diferentes para plantas previamente executadas
por outros profissionais; a autoria do projeto, nesses casos, diz respeito ao autor das
fachadas” (CORREA et al, 1991).

No Rio de Janeiro, segundo SISSON (1990), predominava a variedade de
estilos — dando prosseguimento as caracteristicas do periodo anterior — no qual
prevalecia a Arquitetura do Romantismo nos moldes das construcdes européias. No
entanto, algumas edificagdes escolares mantinham caracteristicas afins: a simetria das
fachadas, a implantacdo sem recuo frontal, a construgdo geralmente em dois
pavimentos, a presenca de platibanda trabalhada, a feicdo eclética, assim como o

aspecto de imponéncia e carater institucional e a insercdo harmoniosa no entorno.

Apdbs os anos 20 — no periodo da administracdo do Prefeito Prado Junior, no
Rio de Janeiro — h& um rompimento com as tradicdes arquitetbnicas dos prédios
escolares publicos até entdo vigentes, sendo fator preponderante deste momento, a
participagdo do Professor Fernando de Azevedo na Diretoria de Instrucdo Publica da

Prefeitura, inaugurando uma fase de transformacdes no projeto educacional brasileiro.

A década de 20 é entdo marcada pela valorizacdo da escola, promovida por sua
funcdo social e enfatizando um carater nacionalista. Como conseqiiéncia, o repertorio
formal da arquitetura dos prédios escolares assume conscientemente o estilo
neocolonial, "embora com tinturas hispanicas, sob a forma do missdes-neocolonial”
(SISSON, 1990: 72), buscando uma identidade nacional. Os estilos "Mexicano",
"Californiano™ e o "Mission Style", nas Américas em geral — que valorizavam também
as tradigcdes locais — refletem-se no Brasil, possibilitando a conjugacdo de formas
hispanicas as do neocolonial brasileiro. A inspiracao nos estilos classicos das correntes
arquitetbnicas européias € entdo substituida por uma linguagem formal moldada nas

tradicGes do passado luso-brasileiro. A representatividade dessa fase diz respeito a
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primeira manifestagcdo de um nacionalismo efetivo, no qual é valorizado o carater civico

da nacdo, vislumbrando-se as caracteristicas e possibilidades do pais.

A alusdo ao passado luso-brasileiro € marcada nitidamente pelo utilizagdo de
elementos como os frontdes curvilineos, as portadas trabalhadas em argamassa, as
telhas em capa e bica, as gelosias e os muxarabis no fechamento dos véos, além do uso
extensivo das galerias com arcadas. Essa relagdo com o passado local proporcionava
uma adequacéo coerente com a realidade brasileira, em termos funcionais e de conforto
ambiental; a implantacdo do prédio em centro de terreno favorecia a circulacdo dos
ventos, assim como o uso de galerias cobertas, beirais de telhado e muxarabis, facilitava
a ventilacéo e a protecdo contra a radiacdo solar direta (AZEVEDO 1995).

A Revolucdo de 30 vai inaugurar uma fase de transformacdes e de estruturacédo
do ensino, quando a imagem da “escola nacionalista” ganha uma feicdo “(...) mais
moderna, cientifica e progressiva, preocupada com uma abordagem mais realista do
Brasil” (DRAGO & PARAIZO, 1999).

No Distrito Federal as inovacdes implementadas por Anisio Teixeira no ambito
educacional, incrementam o planejamento da arquitetura escolar, a partir do
estabelecimento de um plano geral diretor de edificagbes. Adotando o méximo de
eficiéncia e 0 minimo de dispéndio — com o intuito de oferecer a educacéo bésica para
todos, o plano desenvolvido envolveu a anélise das edificagdes existentes, bem como a

adocdo de cinco programas diferenciados, gerenciadores de novos prédios escolares.

Segundo SISSON (1991) esses programas basicos incluiam um programa
minimo para atender a um numero reduzido de alunos; um segundo, denominado
nuclear, com doze salas de aula comuns e &reas reservadas para administracdo,
secretaria e biblioteca para professores; um programa mais amplo, onde incluiam-se
auditorio e espaco para recreacdo e jogos, ciéncias e ciéncias sociais, além das doze
salas de aula comuns; o quarto, com seis salas de aula comuns e seis salas para
atividades especiais e finalmente, o quinto, apresentando todas as instalacbes para o

funcionamento regular de uma escola e coerente com o sistema "Platoon” — definido

35



CONCEITUAGCAO DO AMBIENTE ESCOLAR

como um sistema administrativo de ampliacdo de uso para edificagdes escolares. O
programa da edificacdo escolar € entdo enriquecido com melhorias nas &reas de
administracdo, biblioteca, servicos e a introducdo de salas para atividades especiais,

como trabalhos manuais.

A remodelacdo da cidade do Rio de Janeiro, a partir do Plano Agache —

desenvolvido sob a orientagdo do urbanista francés Alfred Agache — vai extender as
inovacOes das escolas de Anisio Teixeira além do planejamento do prédio em si,
impulsionando um plano abrangente da rede escolar. O estudo da distribuicdo dos
prédios é entdo baseado em "critérios quantitativos e estudos intersetoriais contidos no
plano urbanistico recém elaborado para a cidade” (SISSON, 1990: 76), de forma a

atender as possibilidades de uma demanda populacional e da facilidade de transportes.

Nos anos trinta, o fortalecimento do Estado, no qual atravessava um momento de
vigor econémico, faz incrementar realizacdes no campo da construcdo de edificios
publicos, imprimindo uma marca de “moderniza¢do” nas construgdes governamentais
(CAVALCANTI, 2001; IBAM, 1996).

Seguindo essa trajetoria, os predios escolares destacam-se como exemplos
importantes da primeira fase do movimento moderno que comecava a se consolidar no
antigo Distrito Federal — Rio de Janeiro. O edificio do Ministério da Educacdo e
Salde, projeto de Lucio Costa e equipe, em 1937, tem papel preponderante como
irradiador deste vocabulario arquitetdnico. A arquitetura destas escolas revela um
retorno as tendéncias arquitetdnicas da Europa do primeiro pds-guerra — abandonando
a valorizacdo das tradicbes locais do passado e fomentando ideais de ensino

essencialmente modernizadores como a sua vertente arquitetonica.

“O Governo de Getllio Vargas desejava imprimir sua marca nas formas do Rio de Janeiro e
elege como uma de suas prioridades a construgdo de palécios para abrigar a sede dos ministérios
e 6rgdos publicos da nova administracdo. A conquista de um mercado estatal era absolutamente
fundamental em um pais no qual as elites e empresas privadas apenas adotavam um estilo depois
que tivesse sido experimentado e aprovado em obras publicas” (CAVALCANTI, 2001: 13).
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O repertorio formal modernista adotado nessas edificagbes compactua com a
politica educacional idealizada por Anisio Teixeira — a escola publica racional,
modulada e com espaco otimizado, de baixo custo e de amplo atendimento a sociedade
“urbano-industrial” emergente. Comportando combinacdes de solidos geométricos de
linhas puras, sem rebuscamentos e ornamentacdes, abandonam a simetria bi-lateral,
utilizando as janelas de canto — os basculantes e introduzindo os quebra-séis como
solucdo de sombreamento. A utilizacdo de materiais como o vidro e o ferro, assim como
0 dominio da técnica do concreto armado aplicado nas marquises e coberturas planas,
denunciam os avancos de uma producéo industrial, e marcam a era do “maquinismo” na
adocdo de uma arquitetura massificada que pudesse resolver os problemas sociais
decorrentes do processo de industrializacdo, dentre os quais, oferecer escolas e moradias

populares.

A analogia da arquitetura com a maquina — criando espagos racionais, objetivos
e com grande performance funcional — se traduz formalmente na ado¢éo de elementos
ainda remanescentes do deco, como os gradis de ferro nos guarda-corpo das marquises
circulares, as janelas escotilhas e o destaque formal das superficies e volumes curvos,

que remetem a uma arquitetura naval.

“A localizagdo da caixa de escada, ocupando lugar central na composicdo, ndo sO otimiza a

circulagdo como preconiza a tendéncia moderna de destacar plasticamente os volumes de

circulagdo vertical, “para o alto e avante”, o espago “otimizado”, minimo, racional, para o qual o

préprio navio é paradigma, segundo Le Corbusier” (DRAGO & PARAIZO, 1999).

A linguagem morfoldgica da arquitetura moderna continua sendo adotada na
construcdo de predios escolares, acompanhando as tendéncias dominantes do periodo,
durante as décadas de 40/50. Na expectativa de conseguir acompanhar o crescimento da
demanda de salas de aula — exigido pelas metas das politicas educacionais vigentes —
cresce a tentativa de solucionar a problematica a partir da normatizacdo, racionalizagao
e padronizacdo projetiva e construtiva. Nesse periodo, o vocabulario arquiteténico das
escolas mantém, ainda, uma coeréncia com aspectos ambientais, utilizando-se de

elementos que favorecem o condicionamento térmico natural: quebra-séis para protecéo
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das fachadas mais ensolaradas, combogo6s permitindo melhor circulacdo do ar,
simplicidade dos volumes componentes e pilotis que favoreciam o controle da insolacéo

e a ventilacao.

A evolucdo dos espacos da escola tenta acompanhar, ainda que lentamente, as
novas filosofias da educagdo e a uma visao diferenciada da crianca, daquela do século
passado — deixando de ser considerada como o0 adulto em miniatura, para a concepgao
de um ser com formacdo propria. A observacdo do desenvolvimento infantil coloca a
crianga como o centro do processo educativo, assumindo assim uma postura mais ativa

na aquisicao do conhecimento.

Os espacos escolares, vao entdo, se distanciando do perfil das escolas do século
XIX, que mantinham como dogma o controle e a disciplina rigorosa, traduzidos pelas
carteiras dispostas em fila— pregadas no chdo — o professor colocado em posicéo de
destaque, sobre estrado e, o estado permanente de vigilancia da classe através dos
visores estrategicamente colocados nas portas das salas de aula. Nas novas escolas, as
carteiras soltam-se do chdo, permitindo arranjos diferenciados de layout, conforme a
necessidade de atividades individuais ou coletivas; as demonstragGes experimentais
feitas anteriormente somente pelos professores nos laboratérios, em mesas colocadas
em posicdo de destaque, passam a ser praticadas também pelos alunos em bancadas
coletivas, localizadas no centro da sala. Refletem assim, uma nova postura e visdo de
sociedade, mais dindmica, na qual a formacéo do cidad&o vai passar pela experiéncia da
atividade coletiva.

“As escolas deixam de ser o lugar-prisdo e tendem a ser, crescentemente, um lugar de
socializacdo, até perder a exclusividade como equipamento destinado a educacdo das criancgas e
se transformar no local de encontro da comunidade” (LIMA, 1995: 142).

Na década de 60, no Rio de Janeiro, durante o governo de Carlos Lacerda é
implantado um programa de reestruturacdo e expansdo do ensino basico, resultando na
construcdo de uma série de escolas primarias. Estes projetos, de autoria do arquiteto

Francisco Bologna, mantém uma unidade plastica vinculada a um partido padronizado,
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mesclando elementos tradicionais e contemporaneos, como o uso do tijolo aparente,

telha colonial de barro, estrutura em concreto ou madeira.

A década de 70 é marcada, no ambito federal, pela sistematizacdo e
padronizacdo de critérios para uma metodologia de projetos escolares. Vinculado ao
Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino — PREMEN, através da iniciativa do
MEC, é criado o CEBRACE que oferecia aos projetistas, (...) "um modelo para
caracterizacdo dos principais aspectos a serem considerados na elaboracédo, avaliacdo e
aprovacédo dos projetos escolares” (CEBRACE, 1976: 05), além de estabelecer critérios
para a selecdo de terrenos destinados a construcdes escolares, estendendo o
planejamento ndo somente a unidade escolar, mas também, a toda a rede fisica de

determinada &rea.

A consolidacdo da experiéncia educacional, vai resultar na Lei 5.692, de 11 de
agosto de 1971, fixando as Diretrizes e Bases para o Ensino de primeiro e segundo
graus — estabelecendo oito anos de escolaridade obrigatéria e gratuita para o ensino de
primeiro grau e trés anos de escolaridade para o ensino de segundo grau. "A mudanca
principal no ensino fundamental de 8 anos é pedagdgica através de uma programacao
integrada dos cursos e a adogdo de métodos ativos, 0 que traz como consequiéncia uma
nova interpretacdo fisica e espacial dos prédios e da rede de prédios escolares.”"(MEC
S.G. PREMEN DOC., 1973: 01).

O programa arquitetonico deveria prever entdo, ambientes para viabilizar o
desenvolvimento das novas atividades pedagdgicas introduzidas com a reforma do
ensino, viabilizando ndo s6 a administracdo de aulas do curriculo obrigatério, mas
também as aulas destinadas a qualificacdo para o trabalho — por intermédio de
sondagem de aptiddes e de iniciagdo do mesmo, no 1° grau, e a habilitagdo profissional,
referindo-se a escola de 2° grau (CARVALHO, 1982).

De 1984 a 1987, no Rio de janeiro, a administracdo do governador Leonel
Brizola implementa o Programa Especial de Educacdo com o objetivo de expandir a

rede publica, dividindo-se em duas frentes: os CIEPs — Centros Integrados de
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Educagdo Publica, projeto de Oscar Niemeyer, e a Fabrica de Escolas, sob a
coordenacdo do arquiteto Jodo Filgueiras Lima. O ambicioso projeto dos CIEPs —
fundamentado numa nova filosofia de escola, idealizada por Darcy Ribeiro — tinha
como meta a educacgdo integral, instruindo e dando apoio ao desenvolvimento das
criancas, bem como a comunidade local, de maneira a tornar-se objeto de benfeitoria
onde fosse instalada. A idéia era que as criangas permanecessem mais tempo na escola,
assistidas integralmente, extinguindo-se o terceiro turno e, dispondo de uma infra-

estrutura de satde e alimentag&o e orientagdo adequadas.

Com uma arquitetura padronizada, derivada dos processos de pré-fabricacdo, o
projeto intencionava a expansdo do atendimento da educacdo, adotando um edificio-
simbolo que resumisse uma identidade de modernidade, oferecendo as classes populares
a oportunidade de uma escola dita mais “digna” e de mais qualidade. Ao mesmo tempo,
significava um verdadeiro marco da politica educacional do Governo, com sua
arquitetura sendo construida em pontos estratégicos — de grande visibilidade na

paisagem, espalhando-se por todo o territorio estadual.

O projeto de Oscar Niemeyer, de feicdo modernista, assume a racionalizacédo da
construcdo adotando o modulo como marcacdo e ritmo da fachada. A imagem
institucional é clara, com sua aparéncia grandiosa e pavilhonar; porém, a apropriacdo
dos espacos da escola pela comunidade e pelos usuérios mais diretos, pode ser
dificultada pela prépria escala do edificio e por essa imagem institucional tdo marcada,
traduzida numa arquitetura opressora, que usa a rusticidade do concreto aparente. Além
disso, a falta de uma definicdo clara da entrada da escola ndo convida as pessoas a
adentrarem 0 espago, bem como, a ndo visualizagdo dos ambientes internos inibe

também essa apropriacédo do edificio.

A Fabrica de Escolas, implantada pelo arquiteto Jodo Filgueiras Lima,
desenvolve o programa das Escolas Isoladas e das Casas das Criancas no Rio de
Janeiro, complementando a rede oficial do ensino. Ambos 0s projetos foram
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solucionados a partir da técnica da argamassa armada, desenvolvida anteriormente pelo

arquiteto em escolas transitorias rurais, em Goiania.

O projeto das Escolas Isoladas obedece a uma programacdo pedagogica
tradicional, oferecendo através da modulacdo, uma grande facilidade de execucao,
manutenc¢do e ainda, flexibilidade dos espacos para futuros acréscimos ou subdivisdes
internas, de acordo com a necessidade. A leveza dos componentes em argamassa
armada facilitam o manuseio e a montagem; no entanto, a urgéncia de rapidez na
execucdo — em torno de 45 dias — comprometia, muitas vezes, a qualidade técnica da
construcdo, apresentando problemas de corroséo, infiltracao, rachaduras e acabamento
(AZEVEDO, 1995).

No ambito federal, a idealizacdo dos Ciacs, surge como uma versdo atualizada
dos Cieps, a ser implantado em todo o pais. Com projeto grandioso, e desenvolvido com
a intencdo de estabelecer um simbolo durante o Governo Collor, a filosofia adotada
constituia em dar apoio integrado a crianca e a familia, oferecendo, além da educacgéo
— com aulas convencionais e oficinas de preparacdo para a vida, assisténcia médica e
atividades esportivas. Com o fracasso do programa de implantagdo destas escolas, no
governo anterior e, ap6s um periodo em que a producdo estave paralisada, o projeto
acabou sendo retomado pelo governo federal, na gestdo do Presidente Itamar Franco,
sob novo nome — Caics e com estrutura menos ambiciosa. A solucdo arquitetonica e
todo o sistema de industrializacdo das pecas de argamassa armada, foram de autoria,

também, do arquiteto Jodo Filgueiras Lima.

A tendéncia nacional pela padronizagdo é confirmada ainda hoje na producéo da
arquitetura escolar do Rio de Janeiro. E comum os 6rgdos de planejamento do poder
publico adotarem solugGes prontas ou partidos arquitetdnicos e componentes
construtivos padronizados, sem uma maior reflexdo sobre o contexto fisico e socio-
cultural existente e principalmente, sobre a proposta pedagogica pretendida. Porém, a
avaliacdo do desempenho desses ambientes denuncia a precariedade do quadro em que

se encontram as escolas publicas (AZEVEDO, 1995), constatando-se a perda da
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qualidade e da identidade dos ambientes produzidos em série. Em geral, os projetistas
ignoram a complexidade das atividades desenvolvidas no ambiente escolar,

desconhecendo a logica de utilizacdo do espaco pelo usuério.

A precariedade e deterioracdo das instalacbes comprometem a salde e o
conforto fisico e psicoldgico dos usuarios; o acabamento precario e a rapidez da
execucdo — muitas vezes decorréncia de mao-de-obra ndo qualificada e prazos
limitados, aliados a falta de conservagdo — concorrem para essa rapida deterioracéo,
com o aparecimento de patologias, infiltragdes e desgaste dos materiais de construgéo.

Além disso, a fragilidade da utilizacdo de projetos padronizados ¢ demonstrada
ainda pelas dificuldades e incoeréncias na implantacdo da edificacdes, apresentando
solugdes quase que independentes dos terrenos onde estdo situadas, resultando em
gastos para adaptacdo dos mesmos ao edificio, salas de aula com localizacéo
inadequada e areas externas com pouco ou nenhum tratamento paisagistico. Aspectos de
conforto ambiental também encontram-se comprometidos: ambientes confinados, mal
iluminados e ventilados, ddo sensac¢do de enclausuramento e desconforto e estdo longe
de oferecerem condi¢gdes compativeis com o desempenho das atividades a eles

destinadas.

Essa inadequacdo vai perpassar também pelos fatores funcionais e estético-
compositivos. A composi¢do e plastica arquitetbnica tém uma concepgdo empobrecida,
resultando em ambientes desinteressantes, frios, pouco elaborados e sem nenhum apelo
visual, com formas e organizacdo espacial que ndo estimulam a descoberta, a
criatividade e a percepcdo, podendo comprometer, por consequéncia, o0

desenvolvimento da crianca e a eficicia do processo educativo.

Em S8o Paulo, a partir de 1975 — em funcdo do significativo aumento da
demanda por salas de aula — o Governo estadual procura racionalizar todo o sistema
projetivo, facilitando e agilizando esse processo, resultando assim, na criacdo da
CONESP — Companhia de Construcfes Escolares do Estado de S&o Paulo. Através da

CONESP foi possivel baratear o custo das obras e agilizar a construcdo das mesmas,
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impondo, como conseqiiéncia, limitagBes as solugdes arquitetdnicas. O aperfeigoamento
dessa sistemética resultou na elaboracdo de uma série de manuais de especificacdes
escolares, que se tornaram referéncia para diversos organismos que tratam do projeto e
construcdo de edificacBes escolares. Em 1987, surge a FDE, que reune numa Unica
instituicdo, “(...) todos os oOrgdos estaduais que, de alguma maneira, cuidavam de
assuntos relativos a educacdo no Estado, tanto sob os aspectos fisicos quanto
pedagogicos” (FDE, 2002).

Nos dias de hoje, fica claro que as escolas ao se popularizarem, ou seja, quando
passam a atender as exigéncias da sociedade — numa espécie de “massificacdo” da
educacdo — acabam por sofrer uma mudanca qualitativa, com a justificativa de
“adequacdo aos valores populares”; essa adequacao ou simplicidade requerida é, entdo,
traduzida em padronizacdo. Além disso, conforme observa LIMA (1995), a localizagdo
em territorios da periferia urbana e nos piores terrenos expde o prédio escolar publico
frente a violéncia, decorrendo em depredacdo e vandalismo. Como medidas preventivas,
o prédio escolar vai perdendo assim, sua identidade arquitetonica transformando-se em
“presidio e casa-mata”, no qual prevalecem a reducéo das aberturas e transparéncias, e 0

fechamento ostensivo de seus limites.

“O carater autoritario da instituicdo educativa reaparece, em nome da defesa das criangas, e 0s
meios que protegem a crianca da agressdo externa sdo utilizados para reprimir a liberdade
interna” (LIMA, 1995: 144).

A repercussdo social que envolve a producdo da arquitetura escolar tem
despertado o interesse de arquitetos e pesquisadores, além de ensejar inesgotavel
discurso “panfletario” em politicas publicas governamentais. Examinando-se
atentamente as praticas sociais brasileiras relacionadas a construcdo de prédios
escolares, pode-se constatar a preocupacao constante dos governistas — na medida que
sdo pressionados a atender cada vez mais um contigente maior da populacdo — em
estabelecer uma “marca” de governo, traduzida em tipos significativos de arquitetura
escolar. No entanto, conforme observam MOUSSATCHE et al (2002), historicamente, a

cada “surto” de expansdo do ensino publico se segue um periodo de “inércia”,
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representada pelo descaso, deterioragéo e falta de manutencdo dos prédios escolares, de
forma a negativizar a “marca” do governo anterior. Ou seja, ndo ha continuidade nas
politicas publicas educacionais, pelo contrario, hd uma verdadeira campanha em exaltar
0s aspectos negativos das escolas da gestdo anterior, tornando-as “edificacdes

obsoletas” e com poucas condigOes de uso.

A ideologia da arquitetura modernista vem sendo ainda hoje fonte de inspiracéo
para 0s projetos arquitetonicos de grande parte de nossas escolas, corroborando com a
simplificacdo e a padronizacdo das escolas produzidas em série — “espacos
uniformizados, multifuncionalizados, despersonalizados e extremamente dependentes
da estrutura da construcao” (KIEFER, 1993). A conjuncdo de uma concepcao estética,
em que a busca do homem unitario e igual era a idéia predominante — conceitos
advindos da era da industrializagdo, da “razdo produtivista e da racionalizacdo
moderna” (GADOTTI, 1998), quando a educacdo atinge as grandes massas, com uma
cultura politica imediatista, vai reduzir o projeto escolar a simples arranjos espaciais
traduzidos em “salas de emergéncia”, onde nem sempre a qualidade prevalece sobre a

guantidade.

LIMA (1995) e CALLEGARI (1994) discorrem sobre as consequéncias desse
imediatismo — sustentado sob o argumento de que as demandas também sdo regidas
pelas necessidades de curtissimo prazo, simplificando a educacao e a arquitetura escolar
a uma simples relacdo aritmética de volume de criancas a ser distribuido numa area
minima, durante um certo periodo de tempo. De acordo com SANOFF (1996), o uso de
solucBes padronizadas adotadas pelo Estado e regulamentacdes locais esta longe de ser
aceitavel a luz da variedade de novos métodos de aprendizado que demandam diferentes

requisitos espaciais.

1.5 PERSPECTIVAS ATUAIS

Atualmente o questionamento sobre a qualidade de vida no ambiente construido,
vem sendo sustentado por pesquisas na area da arquitetura e da psicologia ambiental,

revelando a necessidade de um olhar mais atento as relacBes pessoa-ambiente. Em
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conjuncdo com esse questionamento, a qualidade da educacdo passa a ser intensamente
discutida, a partir do surgimento de uma nova visdo de sociedade, inserida num

contexto globalizado, dominado por alta tecnologia e quantidade de informacao.

Diante de todas essas transformacGes ocorridas no mundo atual, aliadas as
indagagOes surgidas com a negacdo das ideologias pregadas pelo movimento moderno,
introduzindo uma nova visdao de homem — complexo e contraditério — alguns
arquitetos e educadores vém trabalhando em consonancia, na busca de novos caminhos
para a educacdo. A educacdo pés-moderna’, vai levar em conta toda a diversidade
cultural, carregando em seu bojo os conceitos de “uma educagdo para todos, que
respeite a diversidade, as minorias étnicas, a pluralidade de doutrinas, os direitos
humanos, eliminando os esteredtipos, ampliando o horizonte de conhecimentos e de
visdes de mundo, portanto uma educac¢do multicultural” (GADOTTI, 1998: 311). Esse
novo quadro vai exigir uma formacdo de homem cooperativo, com conhecimento
integral e diversificado, e por conseqliéncia, a nova concep¢do de escola coloca
novamente em pauta as questdes relacionadas a arquitetura escolar, suscitando a

necessidade de revisdo desses espacos.

Espacos flexiveis, abertos e generosos — de modo a atender possiveis
transformacdes no ensino — permitindo a flexibilidade na organizacdo de grupos de
trabalho e a instalacdo de novas tecnologias, carregam no seu bojo a esséncia de uma
filosofia pedagdgica também mais aberta e dindmica. Essa dindmica pedagdgica nao se
restringird apenas as salas de aula, mas devera extender suas atividades as areas
externas. Porém, ha de se considerar, que muitos educadores limitam as atividades de
ensino somente as salas de aula convencionais, ou por nao terem uma conscientizacdo
efetiva da importancia do brincar, do lazer, dos jogos coletivos, na formacdo do
conhecimento, ou mesmo por simplesmente ndo existirem nas escolas, areas livres

destinadas a esse fim.

" Definicéo aplicada desde os anos 50, referindo-se s mudangas ocorridas nas ciéncias, nas artes e nas
sociedades avancadas e que vem tomando grande impulso a partir dos anos 70, numa critica dirigida pela
filosofia a cultura ocidental (Gadotti, 1998)
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FEDRIZZI (2002) e LIMA (1995) enfatizam sobre a importancia do brincar no
processo educativo, de maneira a tornar o aprendizado mais atraente e divertido, ja que,
a partir da atividade ludica — envolvendo encenagdo e simulacdo — a crianca vai
experimentando, explorando e desenvolvendo sua vivéncia e conhecimento sobre o
mundo concreto e a realidade social. No entanto, constatam ainda, que nos projetos
escolares, cada vez mais vem se reduzindo os espagos destinados as brincadeiras e jogos
infantis, e quando estes existem de fato, encontram-se pouco convidativos ao uso. E
comum nas escolas publicas, as areas destinadas ao lazer estarem em completo estado
de abandono, sem qualquer tratamento paisagistico, normalmente em chédo batido,
aridas e tomadas pelo mato. Por outro lado, a inclusdo do pétio escolar e das areas
externas em geral, ndo acontece na maioria das tarefas pedagogicas desenvolvidas pelos

professores.

A exploracdo da atividade espontanea da crianca em suas brincadeiras é de vital
importancia para o processo educativo, resgatando-se assim, a espontaneidade dos jogos
de rua, numa época em que as crian¢as e os adultos misturavam-se nas brincadeiras e
festas coletivas que aconteciam nos espacos publicos. Infelizmente essa liberdade e
espontaneidade, que ofereciam um aprendizado cotidiano da realidade, foram aos
poucos sendo perdidas no processo de industrializacdo e urbanizacdo das cidades. As
areas destinadas ao lazer tornam-se entdo restritas e direcionadas as escolas e aos

centros comunitarios.

“Cada vez mais, criangas tém poucos espacos para o0 desenvolvimento e o aprendizado do viver
coletivo, da partilha, da solidariedade, das regras tracadas em comum, justamente numa época
histérica em que o crescimento demografico, as crises econdmico-sociais e a pluraridade cultural
exigem, de cada um, a capacidade de saber-se ser humano, isto é, inserido e de atos responsaveis,
tanto dos coletivos prédximos quanto de uma comunidade internacional” (LIMA, 1995: 194).

“QO brincar ¢ tdo fundamental, que é um ato cotidiano do ser que cresce. Através do brincar, este
ser que cresce percebe o mundo, brinca com simulagdes e aprende, portanto, a se defender, a se
alimentar, a sobreviver, enfim” (LIMA, 1995: 193).

A importancia e a representacdo social do prédio escolar para a comunidade
onde encontra-se inserido vao confundi-lo com o proprio significado da instituicdo

escolar, refletindo o momento histérico-cultural das sociedades e as oscilacdes das
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politicas educacionais. Porém, conforme observam MOUSSATCHE et al (2002), a
arquitetura escolar concebida por alguns grupos pode ser considerada como produto da
representacdo social de Escola desses grupos, mas esta pode ndo ser a “idéia” de Escola
imaginada pela sociedade para a qual foi concebida. A grande questao é que o complexo
processo de concepcdo da arquitetura das edificagBes escolares, sejam publicas ou da
rede privada, quase sempre esta relacionado com um processo de dominacdo daqueles
que projetam, ou daqueles que controlam o poder — constituindo bandeira para
ascensdo, sobre aqueles que realmente utilizardo os espacos, que ndo participam do

processo.

A sistematica de Awvaliacdo Pds-Ocupacdo vem sinalizando caminhos para a
correcdo de erros e problemas freqiientes encontrados nos projetos das edificacdes

escolares, procurando entender as reais expectativas e necessidades do usuario.

Segundo ORNSTEIN e MARTINS (1997) o amplo efeito social e a
padronizacdo dos projetos dos ambientes escolares tém despertado o interesse dos
pesquisadores brasileiros e resultado em algumas pesquisas de avaliagdo de desempenho
destas edificacOes. Todavia, apesar de serem levantados aspectos relevantes — como
conforto térmico, manutencgdo, seguranca versus vandalismo, metodologia de avaliacdo
e outros — 0s autores observam que ainda ha uma escassez quanto as contribuicbes
metodoldgicas e praticas da Avaliagdo Pds-Ocupacdo, no que diz respeito aos aspectos

comportamentais e a satisfacdo dos usuarios.

A questdo comportamental e a satisfacdo dos usuarios relacionam-se diretamente
com a interacdo destes com o ambiente construido, a partir de representacdes da
realidade elaboradas por sua atividade perceptiva e cognitiva. A experiéncia espacial, ou
seja, a “leitura” e apropriacdo dos ambientes pelo usuario e conseqlientemente, a
construcdo de imagens mentais € um processo rico em significados que se traduz em
uma valiosa fonte para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas, uma vez que,
“(...) aimagem ou aparéncia das edificagdes transmitem silenciosas mensagens que tém

um profundo efeito sobre as criancas, evocando uma resposta” (SANOFF, 1995: 59).
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De fato, deve haver uma conscientizacdo geral sobre a importancia do espaco
fisico para a processo educativo, tanto da parte dos educadores, dos responsaveis pelas
politicas publicas e daqueles que concebem os espagos. E claro que essa
conscientizacao vai demandar num amplo e complexo sistema multidisciplinar, no qual
diferentes saberes e objetivos serdo compartilhados. A idéia de que para se ter educacéo
— conforme o discurso de muitos educadores — bastam apenas algumas carteiras,
cadernos e quadro-negro, excluindo a qualidade do espago desse processo, deve evoluir
para o conhecimento de uma abordagem interacionista, que visualiza as relagdes e
trocas do sujeito com o ambiente como sendo fundamentais para o desenvolvimento

infantil.

1.6 ARQUITETURA ESCOLAR, EDUCACAO E MEIO-AMBIENTE:
ESTRATEGIAS PARA UMA NOVA ABORDAGEM DE PROJETO

Diante de todo o quadro de estagnacdo e padronizacdo em que se encontra a
sistematica de concepcdo do prédio escolar e conseqlientemente, sua arquitetura,
destacam-se algumas tentativas que lancam um novo olhar sobre esse processo, tendo
em vista uma melhor adequacdo do espaco e o estabelecimento de uma conscientizacdo

de protecdo ao meio-ambiente.

Em Porto Alegre, a partir de 1989, uma nova proposta politico-pedagdgica vem
sendo implementada com éxito na rede municipal de ensino, numa tentativa de instaurar
uma nova relacdo entre os atores do ensino-aprendizagem — designada como uma
proposta Construtivista (GROSSI, 1993).

A proposta desenvolvida por esse grupo focaliza o tema sob uma abordagem
interdisciplinar na qual estdo incluidos educadores e arquitetos. Assim, 0s projetos
escolares vdo ser elaborados com base em alguns conceitos determinados pelos
educadores, como sendo importantes para o desenvolvimento do método construtivista.
Para a eficacia da proposta pedagogica, procurou-se refletir sobre a importancia de um
ambiente fisico que consolidasse e desse suporte as atividades pedagdgicas, onde as
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criangas pudessem criar suas proprias idéias individualmente e colaborativamente.
Segundo os educadores, um ambiente construtivista exige espaco fisico para exploracao
e experimentacdo — volumetrias, materiais e acabamentos diferenciados podem ser
pensados como uma maneira de estimular variadas e ricas percepcbes espaciais. A
primeira das exigéncias € favorecer a integracdo entre sujeito e objeto, de forma a
estimula-lo e desafia-lo a desenvolver seus proprios conceitos e idéias, tornando o

aprendizado divertido e apreciado pelas criancas.

Dentre estes conceitos, destaca-se ainda, a importancia dada as relacdes
interpessoais — que ndo se resume apenas na relacdo entre as criancas de uma mesma
faixa etaria, ou das criancas com a sua professora direta — mas expande-se num
relacionamento coletivo que inclui criancas de diferentes faixas etarias, professores,
direcdo e funcionarios. Para valorizar essa socializacdo é necessario uma diversificacéo
de ambientes que possibilite a reunido e o congragamento, encontrando no espaco fisico
todas as possibilidades requisitadas. Outro aspecto destacado pelos educadores, diz
respeito a importancia da relacdo da crianca com seu mundo fisico; elementos naturais
como a &gua, o fogo e o ar sdo entendidos como elementos primordiais a serem tratados

no ambiente escolar.

Em sintese, a variedade de solugcbes é enorme, o importante é a capacidade do
arquiteto em conseguir visualizar todos esses conceitos e traduzi-los numa solugédo
espacial. O desafio no processo de concep¢do dos ambientes € a busca de um repertorio
espacial que responda a todos os requisitos formulados pelo grupo interdisciplinar.

A solucdo adotada nos projetos desenvolvidos pelo arquiteto Flavio Kiefer, por
exemplo — Escola Infantil Ilha da Pintada e Escola Infantil Santa Rosa (fig. 05) —
resume algumas dessas caracteristicas da seguinte forma: riqueza e diversidade espacial;
dignificacdo da instituicdo publica de ensino com uma imagem reconhecivel, comum as
diversas escolas, que traga uma facil identificagdo da funcdo do prédio; uma leitura
inteligivel, por parte das criancas, de seus elementos construtivos, assim como um

reconhecimento de seu repertdrio de imagens e signos, e uma distribuicdo funcional de
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acordo com a l6gica efetiva das criangas. Assim, “(...) desaparece a estrutura polarizada
na sala de aula e seus anexos. A escola aparece como um corpo inteiro e mais

homogéneo, apesar de mais complexa” (KIEFER, 1993).

Figura 05 — Escola Infantil Santa Rosa (REVISTA PROJETO, 1994)

Outro aspecto importante enfatizado pelo arquiteto € o rompimento com a
maneira tradicional, funcionalista, de separar fisicamente as diversas faixas etarias da

escola. Nesta escola infantil, as criancas de diferentes faixas etarias convivem entre si,
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recriando a imagem de uma estrutura familiar, além de integrar os espacos de servico,
como a cozinha, por exemplo — normalmente segregada do trabalho intelectual — com
0s espagos onde as criancas desenvolvem suas atividades. No entanto, essa opcao de
integracdo deve ser analisada com bastante cuidado, e sempre com uma certa
supervisdo, uma vez que, as criangcas maiores tendem a segregar 0S menores,
apropriando-se do espaco através de zonas limite — geralmente selecionando o0s
melhores espacos das areas de recreacdo — e por sua vez, estes ultimos normalmente se

amedrontam um pouco com a presenca dos maiores.

A proposta educacional da Prefeitura de Porto Alegre assume que a construcdo do
conhecimento é um processo decorrente da interacdo social, recuperando a vitalidade
das relagcbes encontradas em uma coletividade. A “circulacdo dindmica”, onde o0s
diversos atores da comunidade escolar transitam, inclui além da funcdo basica de
interligar e distribuir os ambientes, o papel de ponto de encontro, lugar de convivéncia,

a semelhanca das relacdes de vizinhanga encontradas nas ruas dos bairros populares.

Um outro enfoque que contribui para a reflexdo sobre as praticas projetuais do
edificio escolar, vem sendo desenvolvido, hd mais de duas décadas, pelo Professor
Henry Sanoff® — consultor de arquitetura em projetos de ambientes escolares e centros
infantis em varios paises do mundo — e autor de relevantes obras sobre o tema
(AZEVEDO & BASTOS, 2000), nas quais sustenta os beneficios de um processo

participativo.

Sua metodologia projetual oferece-nos a possibilidade de refletir acerca das
posturas usualmente adotadas no processo de planejamento escolar — arraigadas
durante décadas — nas quais s6 o arquiteto ou projetista tem o saber e a autonomia
suficientes para propor solugfes, excluindo o usuario da tomada de decisGes. Nessas
préticas projetuais participativas, entretanto, sdo reconhecidos os saberes de todos 0s

® Professor of Architecture, School of Design, North Carolina State University, EUA; um dos fundadores
do EDRA (Environmental Design Research Association), autor de vérias obras, School Design (1994),
Integrating Programming Evaluation and Participation in Design (1993), Visual Research Methods in
Design (1991), dentre outras.

51



CONCEITUAGAO DO AMBIENTE ESCOLAR

usudrios da escola, suas experiéncias sdo compartilhadas e todo o elenco de atores
envolvidos é parte essencial no cumprimento de metas e objetivos, consensualmente.
No entanto, a metodologia participativa — envolvendo o usuério final na tomada de
decisdes — € possivel de ser aplicada nesses casos, uma vez que, tratam-se de projetos

de renovacao de ambientes escolares ja consolidados e vivenciados por esses Usuarios.

Assim, 0 processo participativo se desenvolve a partir da aplicacdo de técnicas
que avaliam os desejos e as expectativas dos usuarios em relacdo a escola ideal — wish
poems (fig. 06), beauty context e workshops coletivos; a proposta para 0 novo espaco é
discutida por todos aqueles que vivenciam o espaco, incluindo associagdo de pais,
representantes do staff, professores e alunos.
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Figura 06 — exemplo dos “wish poems” (SANOFF, 1996)

As técnicas desenvolvidas pelo arquiteto sdo empregadas com o intuito de
conhecer o imaginario coletivo da escola. Os wish poems, por exemplo, como o préprio
nome sugere, traduz-se num verdadeiro poema dos desejos dos usuarios em relacdo a

sua escola ideal. JA4 no “beauty context”, busca-se compreender as imagens e 0S
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simbolos de maior preferéncia entre 0s usuarios e que poderdo contextualizar a proposta
arquitetonica. As imagens escolhidas ndo precisam necessariamente serem ilustragoes
de edificacdes escolares; o objetivo é coletar um conjunto de caracteristicas estético-

compositivas que poderao influenciar o imaginario do usuario (DEL RIO, 1999).

A idéia da escola, pensada simplesmente como um local que “armazena” criangas
e professores, ou como uma estrutura fisica inerte e até mesmo quase nociva a
implementacdo de uma proposta pedagdgica, € substituida pela imagem do ambiente
escolar como um “organismo” que interage e da respostas ao usuario, participando do
aprendizado e constru¢do do conhecimento. A validade do método desenvolvido pelo
arquiteto é justamente explicitar como se desenvolve o processo projetual, ja que, as
praticas e metodos de concepcdo usuais sdo de um modo geral, timidamente discutidos
ou pouco esclarecidos pelos arquitetos. Dessa maneira, diferentes idéias sobre educacédo
podem ser traduzidas em arranjos espaciais diferenciados, correspondendo aos

objetivos, necessidades e expectativas dos usuarios.

De acordo com ADAMS (2002), o papel do arquiteto deverd ser resumido em
representar e defender o que hd de melhor para as pessoas que serdo diretamente
afetadas pelos projetos, e que, tradicionalmente, ndo tomam parte do processo. Ao
mesmo tempo, devera procurar responder a todos os outros requisitos envolvidos no

processo projetual — os clientes, 0s prazos, 0s orgamentos e as agéncias de revisao.

A metodologia enfatiza a producdo de uma arquitetura escolar fundamentada na
interacdo usuario-ambiente, onde o produto final é mais comumente bem sucedido,
porgue é melhor compreeendido e apropriado pelos individuos que o utilizam. Com essa
reflexdo, é possivel visualizar uma mudanca de atitude do arquiteto, que quase sempre
assume uma postura onirica e autoritaria, ao considerar o projeto como uma atividade
exclusiva de um *“génio individual” e resultante de um inexplicavel “insight” criativo.
Nas técnicas participativas, entretanto, o arquiteto participa assumindo o papel de

mediador e condutor do processo, papel fundamental para facilitar o dialogo e estimular
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a exposicdo de idéias e opinides, aléem de fornecer informacdo técnica e discutir as

conseqiiéncias da adogéo de determinada alternativa.

“As pessoas somente participam do projeto do ambiente construido no caso de sentirem-se
responsaveis por ele, e somente se sentirdo responsaveis se podem identificar as partes do
ambiente construido que lhes pertencem de alguma forma. Os edificios enormes roubam e
destréem os sentimentos das pessoas” (ALEXANDER, 1978: 46).

Essas duas experiéncias ilustram que é possivel realizar um processo coletivo e
interdisciplinar na concepcdo de ambientes escolares. Tal mudanca de atitude perante o
projeto arquitetdnico, podera delinear os contornos para a implementacdo de uma
arquitetura mais humana, carregando os conceitos de que a arquitetura no futuro devera
ser menos representativa dos ideais e vaidades dos projetistas e mais representativa dos

valores dos usuarios.

Reconhecer os mecanismos de percepcdo ambiental e sua influéncia no
comportamento do usuario, analisando os diferentes esquemas cognitivos — o que cada
individuo sabe, valoriza e organiza a respeito do seu ambiente, reconstruindo 0s
elementos relevantes ao seu imaginario — € fundamental para a producdo de uma
arquitetura escolar mais coerente com 0s projetos educacionais e voltada, sobretudo,
para as premissas do usuério. A espacializacdo dos conceitos pedagdgicos vai depender
do grau de interdisciplinaridade do processo projetual, reconhecendo-se os saberes e
valores de todos os agentes envolvidos, aléem das complexidades existentes na
organizacdo escolar — o resultado serd um espaco facilitador das relagdes humanas e

reconstruido a partir do olhar do usuario.

Nos EUA, o programa do Department of Energy’s Rebuild America Energy
Smart Schools, faz uma abordagem conceitual que enfatiza a importancia da eficiéncia
energética e da energia renovavel nos projetos do edificio escolar. Atraves do
desenvolvimento de um manual de recomendacGes para a construcdo de High
Performance Schools, sdo destacadas metas importantes que deverdo ser alcancadas
com a adogdo de estratégias projetuais, considerando sempre a conservacao de energia e

a protecdo ao meio-ambiente.
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Dentre essas metas estdo incluidos fatores como, Saude e Qualidade do Ar
Interior, Conforto Térmico, Conforto Visual, Conforto Acustico, Seguranca, Protecdo
ao Meio-Ambiente, Eficiéncia Energética, Eficiéncia dos Recursos Hidricos, Materiais
Eficientes e a consideracdo do Edificio como uma Ferramenta para o Ensino. Estes
objetivos serdo obtidos a partir da adogdo de estratégias projetuais que incluem
principalmente, o planejamento do sitio, as aberturas e a iluminacdo natural, a
consideracdo ao “envelope” do edificio como importante critério para a eficiéncia
energética, os sistemas de iluminacdo artificial, os sistemas de ventilagdo mecanica e

de energia renovavel e a conservagao dos recursos hidricos.

O processo projetual envolve um significativo compromisso por parte dos
profisssionais de projeto — incorporando uma interdisciplinaridade essencial para o
cumprimento dos objetivos. Essa interdisciplinaridade normalmente ndo existe nas
praticas projetuais convencionais, tornando o processo de conciliacdo entre o projeto de
arquitetura e os projetos complementares, quase sempre bastante tortuoso e complexo.
Os ajustes e adaptacdes entre os projetos de iluminagdo e climatizacdo, e o projeto de
arquitetura, por exemplo, sdo propostos depois que toda a solucdo espacial ja foi

definida, ao invés de serem pensados integralmente no inicio do processo de concepcao.

Essa nova abordagem considera sempre o impacto entre todos 0s aspectos
envolvidos na concepcdo projetual e a equipe comprometida com o planejamento de
High Performance Schools, é integrada por profissionais de diferentes areas, desde a
etapa de programacao. Quanto mais cedo as metas para alcancar esse alto desempenho
forem definidas no projeto, mais facilmente serdo incorporadas e com menos custo.
Assim, a metodologia projetual procura integrar todos os sistemas e componentes do
edificio e essa abordagem de integracdo reflete sobre as recomendacées, considerando o
objeto arquiteténico como um grande e complexo sistema que devera interagir com o

meio-ambiente.

De acordo com 0 NBPM-BHPS — NATIONAL BEST PRACTICES MANUAL
FOR BUILDING HIGH PERFORMANCE SCHOOLS (2002), esse enfoque permite
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otimizar o desempenho do edificio e dos custos, uma vez que, tradicionalmente, o0s
sistemas de aquecimento, ventilagdo e condicionamento de ar sdo projetados
independentemente dos sistemas de iluminagéo, além destes Ultimos serem concebidos
sem considerar as oportunidades da iluminacdo natural. 1sso pode resultar em sistemas
superdimensionados ou mesmo em sistemas pouco otimizados para determinadas
condicdes tipicas. O projeto interdisciplinar, que procura assegurar essa integracao, € a
melhor maneira de se evitar conflitos ou redundancias, decorrentes de decisdes

projetuais isoladas e estanques.

As caracteristicas desse processo projetual refletem um integracdo entre
objetivos ambientais, econdmicos e sociais, que sdo relacionados a seguir, conforme a
discriminacdo do NBPM-BHPS (2002):

e Estabelecer critérios de desempenho ambiental e energético;

e Considerar a visdo do edificio e do sitio como um todo inserido no contexto
de sua comunidade;

e Trabalhar com a compreensdo de que o edificio existe inserido dentro de
um contexto maior, que inclui o ecossistema natural, independentemente se
a sua localizacao € em sitio urbano;

e Incorporar a colaboracao interdisciplinar através do processo de projeto e
construcao;

e Maximizar o desempenho dos estudantes mantendo padrbes de alta
qualidade do ar e incremento do uso da iluminagdo natural;

e Integrar todas as significativas decisdes e estratégias de projeto, logo na
etapa de programacéo;

e Otimizar decisbes projetuais através de simulagdes, modelos ou outras
ferramentas de projeto;

e Analisar os custos e a vida util dos sistemas em todas as decisfes adotadas;
e Projetar todos os sistemas pensando na manutencao e operacgao;

e Estabelecer uma comissdo que assegure a continuidade da otimizacdo do
desempenho, de todos os equipamentos e sistemas do edificio;

e Providenciar manuais e documentos que orientem e treinem uma equipe de
operacdo e manutencao.
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CAPITULO 2: EDUCACAO E PEDAGOGIA

2.1 IDEIAS PEDAGOGICAS: PRINCIPAIS TEORIAS E PENSADORES

Com esta visdo panoramica sobre a historia das idéias pedagogicas, pretende-se
refletir sobre a educagdo no passado — seus objetivos, sua organizacdo e seu contexto
socio-cultural e econébmico — para melhor compreender e contextualizar a educacao

atual, e consequentemente, a arquitetura escolar.

A educacdo constitui uma pratica fundamental presente desde os primordios da
humanidade, influenciando a formacdo dos individuos e “distinguindo o modo de ser
cultural dos homens do modo natural de existir dos demais seres vivos” (SEVERINO
apud GADOTTI, 1998: 11). Através do tempo e do espaco, 0 ato educativo vem
contribuindo efetivamente na transmissé@o de valores culturais, experiéncias e modos de
pensar de geracdes passadas e, consequentemente, na modelagem de papéis

representativos para a sociedade.

Ao longo de nossa evolugédo cultural, a educacao foi sendo vivenciada como
uma praxis intuitiva e a0 mesmo tempo essencial, antes mesmo de ser refletida e
teorizada como pensamento pedagdgico. Para GADOTTI (1998), este sé vai surgir com
a reflexdo sobre a pratica da educacdo, que acontece, a partir da necessidade de
sistematizacdo e organizacdo em funcdo de determinados fins e objetivos.

CHANEL (1987), distingue educacdo e pedagogia, considerando a primeira
como uma acdo e a segunda como a teoria, ou seja, 0 conjunto de principios a seguir
para que a educacao seja eficaz. Esses principios visam a um certo ideal, a partir do
conhecimento do desenvolvimento infantil, abordado sob a ética de diferentes ciéncias:

a psicologia, a sociologia, a biologia e a antropologia.

2.1.1 A EDUCACAO PRIMITIVA

Nas sociedades primitivas a educacdo possuia um carater eminentemente pratico
e limitado ao presente imediato, as necessidades do cotidiano. “(...) A educagdo era
confiada a toda a comunidade, em funcdo da vida e para a vida. (...) A escola era a
aldeia” (GADOTTI, 1998: 23). De acordo com VILARINHO (1987), a instituicdo

familiar representava importante papel nessa tarefa educativa, encarregando-se em
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suprir as necessidades basicas da crianca — alimentacdo, higiene, salide emocional —
além de buscar o desenvolvimento mental a partir da participacdo progressiva na vida
adulta, na producdo doméstica artesanal, objetivando a futura subsisténcia. N&o existia a
diferenciacdo e hierarquia no ato de educar: a educacgdo era igual para todos, marcada

pela solidariedade e espontaneidade.

Até hoje, nos povos ditos primitivos, o ato educativo se faz presente mesmo néao
havendo a “escola formalizada”, promovendo a adequacgdo da criangca ao seu ambiente
fisico e aos costumes e cotidiano daquele agrupamento social. As criangas participam
das atividades dos adultos e aprendem por imitacdo; além disso, as ceriménias de
iniciacdo possuem também especial valor educativo, transmitindo valores morais,
religiosos, sociais e politicos (PILETTI & PILETTI, 1997).

A estruturacdo e desenvolvimento das doutrinas pedagodgicas foi se
estabelecendo no transcurso da prépria histéria das desigualdades econémicas. Com o
aparecimento da divisdo social do trabalho e a constituicdo da sociedade de classes
surge a “(...) desigualdade das educagOes: uma para os exploradores e outra para 0s
explorados, uma para os ricos e outra para os pobres” (GADOTTI, 1998: 23). A escola
deixa de ser a aldeia e passa a existir como instituicdo formal, funcionando num lugar
determinado onde surgem os dogmas, as regras, e a hierarquia daqueles que ensinam
sobre aqueles que aprendem; a dominacéo e paternalismo daqueles que detém o poder e

a submissao das classes inferiores.

2.1.2 O PENSAMENTO ORIENTAL

A doutrina pedagdgica mais antiga é o Taoismo® (GADOTTI, 1998), cuja
esséncia baseia-se na busca do equilibrio e da harmonia, valorizando a tradi¢do e a néo-
violéncia. Baseado no taoismo, o confucionismo, surge como um sistema moral e
posteriormente é transformado em religido do Estado, na China, até a Revolugéo
Cultural promovida por Mao Tsé-Tung, no século XX. Confucio (551-479 a.C.)

valorizava o poder dos pais sobre os filhos, exaltando a obediéncia e a hierarquia, além

® Tao = razio universal
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da lealdade ao Estado. O ensino era baseado na repeticdo e memorizagdo dos dogmas e
reproduzia a mesma submissdo devotada aos mandarins. “(...) Praticamente ndo
existiam predios escolares. A escola funcionava em qualquer sala vaga de casa
particular, nos templos, nos edificios pablicos ou, ainda, numa cabana ou em qualquer
abrigo coberto de uma esquina ou canto de rua” (PILETTI & PILETTI, 1997: 20). De
acordo com GARDNER (1999), era importante que o jovem aprendiz se tornasse um
cavalheiro, reunindo todas as virtudes necessarias para tal fim: habilidade nas artes
gréficas, musicais e marciais, além de ser gracioso, amavel, justo e cortés no trato com
os demais individuos. Mas, de uma maneira geral, a educacao oriental era centralizada
no dominio de uma linguagem tecnicamente complexa e de uma literatura impregnada
do conhecimento do passado. Basicamente, tentava conservar e reproduzir esse passado,
repassando minuciosamente, condutas e habitos de pensamento, mediante a supressao

da individualidade.

Segundo GADOTTI (1998), impregnados por doutrinas religiosas diferenciadas,
muitos povos praticavam a educacdo guiados pela tradicdo e pelo culto aos velhos: o
misticismo hindu, o teocratismo hebreu, o panteismo do extremo oriente e 0 magicismo
babilénico. A influéncia do legado hebreu — povo que mais preservou as informacdes e
doutrinas de sua histéria, encontra-se ainda hoje presente na cultura ocidental. Essa
educacdo rigida e minuciosa era regida pelo idealismo religioso, pregando o temor a
Deus e a obediéncia aos pais. O ensino recomendava a disciplina, os preceitos morais e
era baseado na repeticdo para a assimilacdo dos conteddo pedagogicos. Além disso, o

castigo e a repreensao eram considerados como provedores de sabedoria a crianca.

2.1.3 O PENSAMENTO DA ANTIGUIDADE CLASSICA

A sociedade grega — berco da cultura, da civilizagdo e da educacdo
ocidental — alcangou o ideal mais avangado de educacdo da Antiguidade: a educagéo
integral, surgida a partir das indagagdes sobre a natureza humana (GADOTTI, 1998).
Essa visdo universal resultou na idéia do homem integral, com todos os seus atributos

fisicos, intelectuais e morais. A disciplina do corpo era valorizada através da pratica de
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exercicios; a formagdo da mente a partir do estudo da filosofia e das ciéncias, e
finalmente, o desenvolvimento da moral e dos sentimentos, cultivando-se o dominio da

musica e das artes.

“Os antigos nao viam o individuo como uma colegdo de virtudes, possivelmente conjugadas ou

ndo. Adotaram, de preferéncia, uma visdo holistica da pessoa. Esta procuraria atingir a

exceléncia em todas as coisas, continuaria esforcando-se durante a vida inteira e buscaria

igualmente constituir-se num ser humano integrado e equilibrado”. (GARDNER, 1999: 36)

O ensino deveria estimular a competicdo, as virtudes guerreiras e a oratoria, de
maneira a garantir “(...) a superioridade militar sobre as classes submetidas e as regides
conquistadas. O homem bem-educado tinha de ser capaz de mandar e de fazer-se
obedecer” (GADOTTI, 1998: 30). Ao contrério da educacdo na maioria dos povos
orientais, que ndo valorizava a formacéo da personalidade individual, a educacdo grega
da oportunidade ao desenvolvimento do individuo, de sua racionalidade e capacidade
para ajustar-se a novas situacdes. Devemos aos ideais gregos a concep¢do de um novo
conceito de educagdo que ainda hoje é denominada liberal (PILETTI & PILETTI,
1997).

Entretanto, esse novo conceito de educacdo aplicava-se aos cidadaos livres da
Grécia Antiga. Para a grande maioria, a educacdo ndo era democratica, ao contrario,
valorizava a submissdo da massa popular — 90% da populacdo viviam como escravos,
a uma minoria privilegiada. Assim, o ensino vai se desenvolvendo restrito as classes
superiores, a aristocracia, cujo objetivo principal era a preparacdo dessas classes para o
poder e para a vida politica. A rivalidade, o desejo de “ser o melhor” eram estimulados e
a figura do herdi, presente nos textos de Homero, era tomada como modelo na
educacdo, idealizando-se o carater e as qualidades especiais desse ser superior — 0
cavalheirismo, o amor a gléria, a honra, os atributos guerreiros, a forca, a destreza e a

coragem.

GADOTTI (1998) destaca a influéncia do pensamento de Socrates, Platdo e
Aristoteles, dentre a profusdo de tendéncias pedagdgicas encontradas na sociedade

grega. Socrates (469-399 a.C.), filésofo nascido em Atenas, foi considerado o mais
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surpreendente fenbmeno pedagogico da histéria do Ocidente, ja que, ao contrario das
doutrinas da época — que pregavam a técnica do poder e da imposi¢do de opinides,
enfatizava o dialogo e a participacdo dos aprendizes. Como educador, preocupou-se em
estimular e despertar 0 autoconhecimento e o desenvolvimento de um pensamento
pessoal, de maneira que seus discipulos tentassem, por si proprios, buscar respostas para

a construcdo ativa do verdadeiro saber.

O principal discipulo de Socrates, Platdo (427-347 a.C.), fildsofo e ateniense
como seu mestre, exaltava a necessidade de um olhar para a “luz do verdadeiro ser”, do
divino; sua concepcdo de educacdo é compreendida como a “arte de conversdo” da
alma, essencial para substituir a alienacdo pela ascenséo ao inteligivel — ao Mundo das
Idéias (GADOTTI, 1998). Distingue entdo, um mundo regido pelo pensamento, de
existéncia autbnoma, de um outro, aparente ou visivel, diagnosticado pelos sentidos; as
aparéncias sdao diagnosticadas por nossas sensacfes, a0 passo que as nossas idéias
diagnosticam o mundo da realidade. Uma caracteristica que distingue o pensamento de
Platdo do de Sécrates, diz respeito a capacidade de absor¢do do conhecimento; para
Sécrates todos os individuos teriam essa capacidade, enquanto que para Platdo, existia
apenas uma minoria, dotada de um sexto sentido — um “sentido para idéias”. Os ideais
de Sécrates adaptavam-se a tendéncia democratica da época, ao passo que a influéncia
de Platdo era mais reacionaria (PILETTI & PILETTI, 1997).

Aristoteles (384-322 a.C.), elabora um pensamento contrario ao idealismo de
Platdo — seu mestre durante 20 anos: “as idéias estdo nas coisas, como sua propria
esséncia”. Sua concepcdo educacional é considerada realista e humana a partir de seu
entendimento da natureza do homem, com todas as suas limitages e potencialidades.
Estas poderiam vir a se desenvolver de acordo como o individuo interagisse com o
mundo. GADOTTI (1998) afirma, que dessa maneira, Aristoteles mostra-se favoravel a
medidas educacionais “condicionantes”, acreditando que o homem pode tornar-se a
criatura mais nobre, como pode tornar-se a pior de todas, que aprendemos fazendo, que

nos tornamos justos agindo justamente.
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Assim como 0s gregos, 0s romanos mantinham uma educacdo utilitaria e
militarista, regida por rigorosa disciplina e dirigida somente as elites — 0s patricios,
grandes proprietarios que monopolizavam o poder. Porém, “(...) enquanto os herdis
gregos eram semideuses que dificilmente poderiam ser imitados, os herdis romanos, ao
contrario, podiam ser imitados por todo menino romano” (PILETTI & PILETTI, 1997:
44). Assim a caracteristica fundamental do método da educacdo romana era a imitagéo,
decorrendo, principalmente da concepcdo de direitos e deveres, cujo cumprimento
dependia significativamente da familia, que desempenhava papel fundamental na

formacéo desse carater moral.

No auge do Império Romano, influenciado pela cultura grega transformada
entdo, em provincia romana, o sistema de educacdo dividia-se em trés graus classicos de
ensino: as escolas do ludi-magister, responsavel pela educacao elementar; as escolas do
gramatico, correspondendo ao ensino secundario dos dias de hoje e os estabelecimentos
de educacédo superior, que iniciavam com a retorica e, seguidos do ensino do Direito e
da Filosofia (GADOTTI, 1998).

Dentre os tedricos da educacdo, distingue-se Marco Fabio Quintiliano, que em
sua obra Instituto Oratoria, reflete sobre as tarefas do educador e sobre indmeras
questdes pedagdgicas, defendendo o ensino de acordo com a natureza humana, de como
deve ser tratado o espirito do aluno. A prética educacional teria lugar especifico — um
espaco de alegria, a schola— e o0 ensino da leitura e da escrita era ministrado pelo ludi-
magister — mestre do brinquedo (GADOTTI, 1998). Valorizava o gosto pelo jogo entre
as criangas, assinalando a importancia deste para o aprendizado dos costumes e 0

desenvolvimento da moral.

2.1.4 O PENSAMENTO PEDAGOGICO MEDIEVAL

A influéncia da cultura greco-romana no Ocidente se dilui com a decadéncia do
Império Romano e as invasGes barbaras. Porém, a atuacdo da Igreja Cristd foi

fundamental na educacdo dos novos povos, através da pregacdo da religido, evitando a
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completa destrui¢do da cultura greco-romana. Surge entdo, uma nova ideologia baseada
nas verdades pregadas pelo cristianismo, substituindo a visdo de mundo enaltecida pela
cultura da antiglidade classica — o ideal do heroismo e da aristocracia, pelo poder de
Cristo, critério de vida e verdade. Assim, a educacdo na ldade Média ocorre de acordo
com os grandes acontecimentos da época, dentre eles, a pregacéo apostoélica, iniciada
no século | depois de Cristo. Com a adocdo do cristianismo como religido oficial do
Império (século 1V), a educacdo € entdo centralizada na ideologia do Estado cristéo.

A Igreja Cristé tinha em vista universalizar sua doutrina, conciliando-a com as
doutrinas greco-romanas, criando, dessa maneira, duas educagdes diferenciadas — uma
educacdo para 0 povo, catequética e dogmatica — e uma educacdo para o clérigo,
humanista e filosofico-teoldgica, que conservava a tradicdo e a cultura classica. Nos
dois casos, pregava-se a disciplina, a obediéncia e a fidelidade a fé cristd, poréem, o
sistema de ensino organizado em educacao elementar, educacdo secundaria e educacao
superior, destinava as classes inferiores apenas o ensino das primeiras letras,
privilegiando, fundamentalmente, a doutrinacdo cristd. “A educagdo elementar,
ministrada em escolas paroquiais por sacerdotes, tinha finalidade de doutrinar e nédo
instruir, as massas camponesas, mantendo-as ao mesmo tempo doceis e conformadas”
(GADOTTI, 1998: 52).

2.1.5 O PENSAMENTO PEDAGOGICO DO RENASCIMENTO

O impacto das grandes navegacOes e da invencdo da imprensa, vai marcar
significativamente a sociedade desse periodo, promovendo um avango nas relacdes
comerciais e na difusdo do conhecimento. O renascimento pedagdgico retoma a crenca
pelo individuo, acreditando em suas possibilidades de superagdo dos obstaculos —
enquanto ser inteligente e livre — revalorizando, dessa maneira, a cultura greco-romana

gue vinha sendo diluida pelos ideais religiosos.

Ao contrdrio do pensamento teocratico da ldade Média, o Renascimento valorizava as
humanidades, entendo-se por isso 0s conhecimentos ligados diretamente aos interesses
humanos, que formam e desenvolvem o homem, que respeitam sua personalidade. Era clara a
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reacdo ao Estado-Igreja medieval. Vislumbrava-se a educacdo como sinal de protesto, o que
contém a educacdo moderna e leiga (GADOTTI, 1998: 64).

Porém, essa educagdo humanista era dirigida somente a aristocracia, caracterizada
pelo elitismo e atingindo principalmente, o clero, a nobreza e a burguesia nascente.

Assim, ainda nesse periodo as massas populares eram excluidas da educacao.

A educacdo religiosa promovida pelos sacerdotes da Companhia de Jesus (1534)
— movimento organizado como resposta da Igreja Catolica a Reforma Protestante, que
exaltava o livre-arbitrio do individuo — é caracterizada como uma educagdo ornamental
destinada a formac&o daqueles que exerceriam o poder. Para o povo sobrava novamente
a subserviéncia, controlada pelos rigidos dogmas religiosos — a catequese. “Os jesuitas
tinham por missdo converter os hereges e alimentar os cristdos vacilantes. “(...) Seu
conteddo compreendia a formacdo em latim e grego, em filosofia e teologia(...) atuavam
no mundo colonial em duas frentes: a formacédo burguesa dos dirigentes e a formacéo
catequetica das populagdes indigenas” (GADOTTI, 1998: 65).

Cabe destacar, no entanto, os avanc¢os distinguidos na educacdo desse periodo,
promovidos por alguns humanistas. Montaigne (1533-1592), por exemplo, pode ser
considerado um dos fundadores da pedagogia da ldade Moderna, preconizando uma
educacdo mais realista. Nos seus pensamentos sobre educagéo, criticava a memorizacao
exarcebada, a disciplina rigorosa e a erudi¢do, valorizando, entretanto, a reflexdo, os
exercicios e um ensino mais voltado para a vida préatica, mais flexivel e aberto para a

realidade.

2.1.6 AFORMACAO DO PENSAMENTO PEDAGOGICO MODERNO

Grandes avangos técnico-cientificos impulsionaram a transformacdo da
sociedade nos séculos XVI e XVII e consequentemente, langaram as premissas para as
“Primeiras Formulagbes Teoéricas Pedagdgicas” (VILARINHO, 1987). O inicio do
processo de industrializagdo — surgido a partir da “(...) ascensdo de uma nova e

poderosa classe que se opunha ao modo de producdo feudal” (GADOTTI, 1998: 76),
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introduz um sistema de trabalho coletivo e baseado na cooperagdo, modificando a
estrutura social até entdo vigente. GARDNER (1999) observa que quando as escolas
deixam de servir apenas a uma elite — com um carater essencialmente religioso —
passando também a atender a populacdo geral, essas mudangas ocorrem como
decorréncia direta de fatores como a urbanizacdo e industrializacdo, que solicitavam

uma forga de trabalho confidvel e funcionalmente instruida.

A grande revolucio linguistica ocorrida no século XVI: Descartes (1596-1650)™°
— 0 pai da filosofia moderna — por exemplo, escreveu o famoso Discurso do Método
em francés, uma lingua falada pelo povo, possibilitando assim, o acesso ao maior nimero
de pessoas, ja que, até entdo, o latim medieval era considerado a lingua utilizada na

religido, na filosofia e na literatura.

Comeénio (1592-1670) é considerado o grande educador e pedagogo moderno e
um dos maiores reformadores sociais de sua época. VILARINHO (1987) destaca o
pioneirismo de sua iniciativa em sistematizar um pensamento educacional, numa
proposta de organizacao escolar dividida em niveis, compreendendo, ao todo, 24 anos
de formacdo. Esse sistema de ensino incluia entdo, (...) “a escola materna, dos O aos 6
anos; a escola elementar, ou vernacula, dos 6 aos 12 anos; a escola latina ou o ginasio,
dos 12 aos 18; e a academia ou universidade, dos 18 aos 24 anos” (GADOTTI, 1998:
79). Coménio foi precursor da idéia de igualdade de oportunidades educacionais,
admitindo o direito de todos os individuos ao conhecimento, incluindo assim, as classes
populares. Porém, o acesso a universidade ainda era restrito a aristocracia, privilegiando
ainda, aquela educacdo ornamental, e apesar dos avancos pedagdgicos desse periodo, a
propria divisdo social das classes estabelecia a divisdo entre o trabalho manual e o
trabalho intelectual, imprimindo uma cadéncia lenta ao processo de democratizagédo do

ensino.

10 René Descartes escreveu sua principal obra Discurso do Método (1637) mostrando 0s passos para o
estudo e a pesquisa, criticando o ensino humanista e propondo a matematica como modelo de ciéncia
perfeita; propds-se a criar um método novo, cientifico, de conhecimento do mundo e a substituir a fé pela
razdo e pela ciéncia, tornando-se assim, o pai do racionalismo (Gadotti, 1998).
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A partir dos idéias fomentadas pelos novos intelectuais iluministas, nasce a luta
das classes populares pelo acesso a escola. John Locke (1632-1704), com seu “Estudo
de Entendimento Humano”, marca o inicio do lluminismo, que vé a razdo como
condutora do homem. Na Epoca das Luzes ocorrem as idéias contrérias a todas as
formas de absolutismo; a supremacia da razdo humana pregada pelos ideais iluministas,
rebelava-se contra o poder absoluto exercido pelo Estado e pela Igreja (PILETTI, 1997).
O pensamento pedagogico moderno adquire entdo, um carater mais pratico, baseado no
realismo; de humanista, a educacéo torna-se cientifica, valorizando o conhecimento que

preparava os individuos para a vida e para a ag&o.

Dentre os iluministas, destacam-se as idéias pedagégicas de Jean-Jacques
Rousseau (1712-1778), inaugurando uma nova era na histéria da educacao. Surge assim,
pela primeira vez, o primeiro pensamento teorico valorizando a infancia e a crianca —
que durante toda a Idade Média, era considerada como um adulto em miniatura; o
sentimento da infancia era quase inexistente, ou seja, “(...) até o século XVII, ndo havia
uma especificidade em ser crianca” (DEHEINZELIN, 1997).

ARIES (1981) relata que terminado o periodo inicial de fragilidade e
dependéncia do adulto para sua sobrevivéncia, a crianca era misturada aos adultos,
participando diretamente de seus trabalhos e jogos. Com o processo de industrializacéo,
surge a necessidade de um espaco especifico para garantir a guarda e a transmissao de
valores e conhecimentos para as criangas. Nas escolas, a crianga passa a viver, entao,
uma espécie de “quarentena”, privadas do convivio social e da aprendizagem direta a
partir da experiéncia, reservando a esse periodo, a preparacdo para a vida para entrar no

mundo dos adultos.

As idéias de Rousseau defendem a liberacdo da crianca do contato com os pais,
para ser adequadamente educada por preceptores, em contato com a natureza, seguindo
0 curso natural da vida e salientando a sua individualidade. Para ele, a natureza seria a
grande mestra e 0 ato educativo seria concentrado em aspectos realmente Gteis, e ndo

em muitos aspectos. Essa énfase na vida natural procura libertar a crianga de todos os
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condicionantes sociais e dogmas religiosos, partindo do principio que o individuo nasce
bom, e o “(...) adulto, com sua falsa concep¢do de vida, € que perverte a crianga”
(GADOTTI, 1998: 88). A concepcédo de educacdo de Rousseau vai influenciar outros
educadores da época, que consolidaram os primeiros momentos dessa nova visdo da
crianca — como Pestalozzi, Herbart e Froebel, além de ser precursora da Escola Nova,

iniciada no século XX ..

Em suas pesquisas e aplicagbes préaticas, Froebel (1782-1852) enfatiza a
importancia da educacdo durante os primeiros anos de vida da crianga, fornecendo
grande contribuicdo a educacao com a idealizacao dos jardins de infancia (kindergarten)
— escola especifica para criangas pequenas. Para o0 educador a crianga possui interesses
e tendéncias inatos para a acdo, e as atividades da escola deverdo incentivar as
atividades espontaneas da crianga, auxiliando-as a se expressarem e a se desenvolverem
a partir da vivéncia e da experimentacdo. No processo de ensino infantil, o educador
destaca a importancia do brinquedo, do trabalho manual e do estudo da natureza, bem
como a expressao corporal, o gesto, o canto e a linguagem; para ele a auto-atividade
representava a base e o método de toda a educacdo (PILETTI & PILETTI, 1997;
GADOTTI, 1998).

“Os esforcos espontaneos realizados pela crianca, através das atividades ludicas, representam a
auto-atividade e oferecem ao mestre 0 caminho do ensino e da aprendizagem. O papel do
professor frobeliano é o de estar, sempre, entre as criangas, brincando junto, ensinando e
estimulando-as a fazerem coisas por si mesmas” (VILARINHO, 1987).

Para Henri Pestalozzi (1746-1827) a educacdo das classes populares é o
principal requisito para uma reforma social, respeitando-se o desenvolvimento moral,
mental e fisico da natureza da crianca e “(...) permitindo ao povo a superagdo de sua
ignorancia, imundicie e miséria” (PILETTI & PILETTI, 1997: 102). Sua experiéncia
inovadora consiste em dar prioridade a ordem psicolégica — respeitando as
individualidades de cada crianca no aprendizado, seus interesses, capacidades e
necessidades, sobre a ordem légica — representada pelo conhecimento adulto como
conteddo de aprendizagem, e de dificil compreensdo para a mente infantil

(VILARINHO, 1987).
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Como teorico da educagdo, Herbart (1776-1841) defende a idéia de que o
objetivo da pedagogia é o desenvolvimento do carater e da moral, fundamentando-se na
aplicacdo dos conhecimentos da psicologia. O método de ensino criado por ele segue
quatro passos formais relacionados ao conteddo ministrado: a clareza, a associacdo, a
ordenacdo e sistematizacdo e a aplicagdo (PILETTI & PILETTI, 1997; GADOTTI,
1998).

O discurso revolucionario da burguesia nascente defendia uma educacdo que
negava os privilégios financeiros, religiosos ou politicos; a educacdo do individuo
estaria “(...) sujeita apenas ao ideal da humanidade, do homem total” (GADOTT]I, 1998:
92). O monopdlio da igreja era, entdo, apds tantos séculos de supremacia, passado para
o dominio dessa nova classe, que traduzia seus interesses como 0s interesses gerais de

toda a sociedade.

“(...) Apresentava uma teoria educacional nova, revolucionéria, que afirmava os direitos do

LI T

individuo. Falava em “humanidade”, “cultura”, “razao”, “luzes”...categorias da nova pedagogia.
Naquele primeiro momento de triunfo, a burguesia assumiu de fato o papel de defensora dos
direitos de todos os homens, afirmando o ideal de igualdade e fraternidade” (GADOTTI, 1998:
93).

Entretanto, as pressoes e reivindicagdes surgidas a partir da necessidade de uma
mao-de-obra mais qualificada ndo foram suficientes para a criacdo de uma escola Unica,
com base comum para todos — apesar do surgimento de sistemas publicos de educacdo,
que passaram a oferecer um ensino publico, gratuito e obrigatério. Tal sistema nédo
eliminou a dicotomia entre escolas boas, para poucos, e escolas precarias, para muitos; a
classe dirigente a instrucdo para governar e a classe trabalhadora a educacdo para o

trabalho.

2.1.7 O PENSAMENTO PEDAGOGICO DA EscoLA NovAa

Apds a criacdo da escola publica burguesa, 0 movimento da Escola Nova, no
inicio do século XX, se impBe como uma vigorosa renovacdo da educacdo. Num

periodo regido por grandes transformacdes, guerras e inovagOes tecnoldgicas, a escola
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passa a se posicionar também nesse centro de novas idéias e de propostas de reformas,
introduzindo filosofias e métodos pedagdgicos que tornaram o processo educativo mais

eficiente.

A teoria e a pratica dos seguidores da Escola Nova valorizam a autoformacédo e a
atividade espontanea da crianga, fundamentando o ato pedagogico na agéo e colocando
0 aluno como o centro das perspectivas educativas (GADOTTI, 1998). Os seguidores da
Escola Nova criticam os métodos da escola tradicional — autoritaria e disciplinadora
— que incentivava a repeticdo e o acumulo de contetdos, tendo o aluno uma

participacao passiva no processo de aquisi¢do do conhecimento.

Com essa nova filosofia pedagodgica, os métodos ativos sdo valorizados — o
aluno deixa de ser um mero ouvinte para assumir um papel verdadeiramente ativo,
participando de experimentos, praticando e descobrindo respostas a partir de suas
proprias pesquisas e, a figura do professor como Unico transmissor de verdades

absolutas, é substituida por um papel mais de orientador e facilitador da aprendizagem.

“A Escola Nova é marcada por seu carater inovador e experimental, dando énfase aos novos
principios oriundos da Psicologia sobre a mente humana e da pedagogia referentes ao aspecto
metodolégico ensino centrado no aluno” (VILARINHO, 1987: 21).

O educador norte-americano John Dewey (1859-1952) é o primeiro a formular o
novo ideal pedag6gico, preconizando um ensino pragmatico e instrumentalista, e uma
adequacao do individuo a vida em sociedade, de maneira a valorizar a convivéncia
democratica, porém, sem questionar as classes sociais. A escola deveria preparar 0s
jovens para o trabalho, para a atividade pratica, adequando-se ao mundo e constituindo-
se fator importante de desenvolvimento e progresso desse mundo em constante
modificacdo; com essa visdo, 0s ideais escolanovistas encaixavam-se perfeitamente a
idéia de construcdo de um homem novo dentro do projeto burgués de sociedade
(GADOTTI, 1998; PILETTI & PILETTI, 1997).

O maior avanco da Escola Nova para a educacgdo foi a inovacao dos métodos de

ensino utilizados. A necessidade do aluno ser sempre o autor de sua propria experiéncia
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— 0 aluno como centro, incentivava o uso de métodos ativos e criativos no processo

educativo.

Dando prosseguimento ao trabalho de John Dewey, William Kilpatrick (1871-
1965) — um de seus mais importantes discipulos, cria 0 método de projetos, centrado
numa atividade pratica dos alunos e com o objetivo de ter um ensino mais global e
menos segmentado e disperso (PILETTI & PILETTI, 1997). Os projetos poderiam ser
manuais, como uma construcdo; de descoberta, como uma excursdo; de competicao,

como um jogo; de comunicagdo, como a narragdo de um conto, etc.

“Como método didatico, passou a significar uma atividade intencional, que consiste em fazer
algo num ambiente natural, integrando e globalizando todo o estudo com base nessa atividade.
Construir uma casinha de coelhos, por exemplo, pode ser uma oportunidade para a aprendizagem
de Geometria, Desenho, Célculo, Historia Natural, Ciéncias, Estudos Sociais etc” (PILETTI &
PILETTI, 1997: 113).

O método dos centros de interesses, desenvolvido pelo médico belga Ovide
Decroly (1871-1932), aparece como outra contribuicdo importante da Escola Nova.
Inicialmente destinado aos alunos da escola elementar, foi também aplicado com éxito
nos jardins de infancia, promovendo o conhecimento do meio ambiente pela crianca e
estimulando a convivéncia e o trabalho solidario (VILARINHO, 1987). Nesses centros
0 ensino e a aprendizagem desenvolvem-se a partir de um fato concreto, levando a
crianca a passar por trés momentos béasicos: observacdo, associacdo de idéias e
expressdo. Os centros representariam para a crianca, a familia, o universo, 0 mundo
vegetal, 0 mundo animal etc, educando a partir das necessidades infantis. (GADOTTI,
1998; VILARINHO, 1987).

A experiéncia educativa da médica italiana Maria Montessori (1870-1952), com
a utilizacdo e criacdo de jogos e materiais pedagdgicos — inicialmente aplicado na
recuperacgdo de criangas excepcionais — teve grande importancia para a renovacdo dos
aspectos fisicos da sala de aula. Pela primeira vez o ambiente escolar é pensado,
levando em consideracdo a escala da crianca, para que esta pudesse conhecer e ter o

dominio do espaco. Deve-se a ela a introducdo de um mobilidrio adaptado as
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caracteristicas antropométricas da crianca, permitindo livre locomocdo nos ambientes

pedagdgicos.

A concepcdo de educacdo montessoriana baseia-se na auto-educacgédo, em funcéo
da atividade livre da crianca, considerando a individualidade, o desenvolvimento
sensorial, a consciéncia e a reflexdo. O processo educativo é um processo espontaneo,
“(...) através do qual desenvolve-se na alma da criangca 0 homem que la estava
adormecido” (PILETTI & PILETTI, 1997: 114), e deve ser desenvolvido em um
ambiente livre de obstdculos e com materiais apropriados para o estimulo da
aprendizagem. O educador n&o teria, portanto, atuacdo direta sobre a crianga, mas

ofereceria meios para sua auto-formagé&o.

Em 1907, foi fundada em Roma a primeira Casa dei bambini — casa de
criangas, para a pré-escola, com mobiliario adequado e uma enorme quantidade de jogos
e materiais pedagogicos que, com algumas varia¢Ges, sdo ainda hoje utilizados em
milhares de pré-escolas espalhadas pelo mundo. Os materiais concretos utilizados sdo
ricos e variados — formas e cores diversas, texturas diferenciadas, campainhas de sons
diversos etc — e a partir desse manuseio, a crianca educa os sentidos, desenvolvendo o
juizo e o raciocinio (GADOTTI, 1998; PILETTI & PILETTI, 1997).

“Nada de livros ou cartilhas, mas objetos — blocos de madeira, cubos, fitas, linhas, tecidos, todo
tipo de instrumento que permita o desenvolvimento da inteligéncia — que estimulem a audicéo,
0 tato, a visdo ou mesmo a concentracdo. (...) Montessori considera a educacgdo dos sentidos um
elemento essencial. Dessa maneira, 0 material didatico é concebido para dar ao aluno a chance
de perceber e conhecer cada estimulo, cada sensacdo” (MARTINO, 1998).

A extensa pesquisa de Jean Piaget (1896-1980) — epistemdlogo suico, sobre o
desenvolvimento da inteligéncia na crianca, trouxe grandes contribuicGes para a teoria e
pratica educacional. Embora ndo tenha construido propriamente uma teoria
educacional, seus estudos sobre a génese do conhecimento e o0s estagios de
desenvolvimento humano — a partir de observagdes sistematicas da crianca, tornaram-

se referéncia nesta area.
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As teorias de formagdo do conhecimento de Jean Piaget baseiam-se numa
abordagem interacionista’’, afirmando que o conhecimento é o resultado das interagdes
do sujeito — com todas as suas caracteristicas hereditarias, com o objeto — com todos
0s seus condicionantes culturais e sociais: O sujeito aprende através de suas agdes e ele
proprio constréi continuamente seu conhecimento a partir das interacdes com o
ambiente. Jean Piaget foi um dos primeiros estudiosos a pesquisar cientificamente como
0 conhecimento era formado na mente de um individuo e foi a partir de suas pesquisas e
estudos que se tentou explicar as inovagdes, trocas e transformacgfes qualitativas

verificadas no desenvolvimento intelectual.

O processo de construcdo do conhecimento é permanente, e vai estar sempre em
desenvolvimento, ou seja, novos niveis de conhecimento vao sendo indefinidamente
construidos a partir dessas interagcbes com o meio. Entende-se como “meio” ou objeto,
0s aspectos referentes ao ambiente fisico propriamente dito e também as relacdes sociais
que ai se estabelecem. Assim, ha uma énfase no aspecto coletivo, na colaboragédo e
cooperacéo interagindo para estimular a busca de um consenso, dividindo o processo de
construcdo de idéias; o dialogo, o debate, os jogos e a experimentacdo Ssao

oportunidades para o desenvolvimento e a organizacdo do pensamento.

De acordo com GADOTTI (1998), Piaget faz uma critica contundente a escola
tradicional que ensina o aluno a copiar e ndo a pensar; 0os sistemas educacionais
objetivam mais acomodar a crianca aos conhecimentos tradicionais que formar
inteligéncias inventivas e criticas. Para ele, 0 processo educativo é efetivo quando sdo

respeitadas as leis e as etapas de desenvolvimento da crianca.

“As idéias de Piaget permitiram ndo, apenas, que os educadores se conscientizassem da
inadequacdo do ensino tradicional (escolastico) a vida infantil, como, também, propiciaram uma
série de elaboragcBes metodoldgicas voltadas para o desenvolvimento do pensamento e da
linguagem infantil, que vieram revolucionar a pratica pedagdgica no ensino fundamental. Por
este motivo, as contribui¢des do mestre de Genebra extrapolam o movimento da Escola Nova,
projetando-se, com vigor, no panorama educacional atual” (VILARINHO, 1987: 31).

1 A corrente interacionista (sujeito x objeto) chama-se hoje auto-regulacio ou construtivismo segiiencial
(LIMA, 1998)
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Um outro nome que vem contribuir efetivamente para as inovacgdes na educagdo
é do professor francés Celestin Freinet (1896-1966), que se “(...) distingue de outros
educadores da escola nova, por dar ao trabalho um sentido historico, inserindo-o na luta
de classes” (GADOTTI, 1998: 177). Sua teoria e pratica educativa valoriza o trabalho
manual, a partir de uma metodologia centrada em processos naturais de aquisicdo do
conhecimento, esquivando-se das vias formais da escola — observagédo, explicagao,
demonstracdo. Seu pensamento antiautoritario coloca, assim, a figura do professor como
um organizador do trabalho e da vida comunitaria da escola, ndo blogueando o impulso

vital da crianga.

De acordo com VILARINHO (1987), Freinet fez uma analise critica ao sistema
de ensino francés — denunciando a escola capitalista e a sua incapacidade de atencédo
aos verdadeiros interesses das massas populares — ja que, o objetivo principal desta
escola vigente ndo estava sendo a educacdo do povo, mas a sua preparacdo para realizar
eficientemente as tarefas impostas pela revolucéo industrial. Alguns principios basicos
podem ser destacados no pensamento de Freinet, como a educagao centrada na crianca;
0 processo educativo estabelecido de modo natural; a escola do futuro sendo a escola do
trabalho; a educacdo devendo ser baseada na terra, na familia e na tradicdo, buscando
uma formagéo que ndo venha de cima, mas que brote da vida ambiente. As principais
técnicas empregadas pelo pedagogo francés incluem o estudo do meio (aulas-passeio), o
texto livre, a imprensa na escola, a correspondéncia inter-escolar etc, técnicas estas que
continuam até hoje ainda sendo utilizadas e difundidas como pratica pedagdgica em

varios paises do mundo.

Alguns educadores socialistas envolvidos com o movimento popular de
democratizacdo do ensino, sofreram influéncia do pensamento escolanovista. Anton
Semionovich Makarenko (1888-1939), um dos maiores pedagogos soviéticos, “(...) criou
a talvez mais elaborada e completa proposta educacional comprometida com a
construcdo da sociedade socialista, dentre todas as produzidas pela tradicdo
revolucionaria” (GADOTTI, 1998: 135). Adotava como principio pedagogico a
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supremacia do trabalho coletivo sobre o individual, afirmando que ndo poderia haver
educacéo sendo na coletividade.

“O verdadeiro processo educativo, para Makarenko, se faz pelo préprio coletivo e ndo pelo
individuo que se chama educador. Onde existe o coletivo o educador pode desaparecer, pois 0
coletivo molda a convivéncia humana, fazendo-a desabrochar em plenitude” (GADOTTI, 1998:
128).

A contribuicdo de Lev Semanovich Vygotsky (1896-1934) — neuropsicélogo e
linglista, para a educagdo, se da com a elaboracdo de uma teoria Histdrico Cultural de
construcdo do conhecimento. Contemporéneo de Piaget, Vygotsky afirmava que o
desenvolvimento do individuo era o resultado de um processo sécio-histérico, “(...)
atribuindo importancia fundamental ao dominio da linguagem na educacéo: a linguagem
€ 0 meio pelo qual a crianca e os adultos sistematizam suas percepc¢des. Através da
linguagem os homens formulam generalizacdes, abstracdes e outras formas de pensar”
(GADOTTI, 1998: 129).

Segundo a teoria de Vygotsky o individuo constrdi seu conhecimento através da
historia e da cultura, estando presentes ao longo dessa construgdo, as experiéncias, 0s
habitos, as atitudes, os valores e a propria linguagem daqueles que interagem com a
crianca, em seu grupo familiar e em sua convivéncia socio-cultural E € a partir das
relacdes intra e inter-pessoais que o sujeito vai internalizando conhecimentos, papéis e
funcdes sociais. “Para Vygotsky, as origens da vida consciente e do pensamento abstrato
deveriam ser procuradas na interacdo do organismo com as condigdes de vida social, e
nas formas historico-sociais de vida da espécie humana” (CIME - CENTRO DE
INFORMACOES MULTIEDUCACAO, 2001).

Para compreender a relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem, Vygotsky
elaborou o conceito de zona de desenvolvimento proximal, no qual discorre sobre a
existéncia de um outro nivel de desenvolvimento, além daquele considerado como
desenvolvimento real do individuo, que revela a possibilidade de uma atuacédo
independente do sujeito. O nivel de desenvolvimento proximal considera também o que é
possivel realizar a partir da interacio com o outro, das trocas interpessoais na

constitui¢do do conhecimento.
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“Quando alguém ndo consegue realizar sozinho determinada tarefa, mas o faz com a ajuda de
outros parceiros mais experientes, esta nos revelando o seu nivel de desenvolvimento proximal,
que ja contém aspectos e partes mais ou menos desenvolvidas de instituicdes, nogdes e conceitos.
(...) Portanto, o nivel de desenvolvimento mental de um aluno, ndo pode ser determinado apenas
pelo que se consegue produzir de forma independente; é necessario conhecer o que consegue
realizar, muito embora ainda necessite do auxilio de outras pessoas para fazé-lo” (CIME, 2001).

Alguns autores assinalam convergéncias e divergéncias entre 0 pensamento de
Vygotsky e Piaget. O principal ponto em comum entre eles diz respeito ao
reconhecimento do papel ativo do sujeito na construcdo do conhecimento, interagindo
sempre com 0 meio — 0 objeto. Quanto as divergéncias, o interesse primordial de
Piaget era estudar o desenvolvimento das estruturas logicas, enquanto o de Vygotsky era
0 de entender a relacdo pensamento-linguagem e suas implicacbes no processo de
desenvolvimento intelectual (CIME, 2001).

O pensamento pedagdgico da escola nova vem influenciando até hoje diversas
escolas no Brasil e no mundo. Os metodos inovadores utilizados constituiram grande
contribuicdo a educacéo, aperfeicoando-se com o advento de todo o aparato tecnoldgico
de apoio disponivel, e levando para as salas de aula, a tv, o video, 0 computador. Porém,
essas inovagdes acabaram por atingir de tal maneira nossos educadores e 0s proprios
responsaveis dos alunos, que sem elas, muitas vezes, a escola é considerada sem infra-
estrutura pedagogica de apoio e sem recursos, pelos primeiros e, obsoleta ou “fora do seu
tempo” pelos Udltimos. Entretanto, ndo se pode desprezar o fato de que alguns
professores, diante de tanta tecnologia, acabam se perdendo, deixando de lado um

pensamento critico sobre sua pratica pedagogica.

“Em educacdo, todos os professores precisam ter clareza sobre o lugar para onde querem ir. Isto
significa que € preciso que cada educador se indague sobre o tipo de homem que pretende ajudar a
constituir e para o tipo de sociedade que se deseja construir. (...) No mundo de hoje, numa
sociedade cada dia mais voltada para a tecnologia, em processo de mudanca acelerado, é preciso
refletir sobre se queremos constituir sujeitos ativos, transformadores ou meros sujeitos passivos,
receptores de conhecimentos. (...) Técnicas e métodos significam muito pouco se ndo se tem um
horizonte em vista. E preciso primeiro delinear um projeto politico pedagégico que ilumine os
caminhos trilhados por professores e alunos. Cada professor terd que saber onde quer chegar.
Sabendo o ponto de chegada fica mais facil tracar o roteiro de viagem com os alunos” (CIME,
2001).
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2.2 AS TENDENCIAS PEDAGOGICAS BRASILEIRAS

A historia da educacdo no Brasil remonta a época do monopdlio jesuitico, que
exerceu — com exclusividade durante 200 anos — uma educagdo tradicional e
ornamental, destinada a formacdo do clérigo e de uma elite culta e religiosa, moldada
nos valores europeizantes da metropole. Os membros desta elite colonial cursavam os
colégios jesuitas, onde eram preparados para mais tarde ingressarem nas universidades
européias (AZEVEDO, 1995).

Segundo GADOTTI (1998), o legado deixado pela educacdo jesuitica ainda hoje
marca nossa cultura; conservadores e preconceituosos difundiam uma educacédo baseada
na subserviéncia, na dependéncia e no paternalismo, reproduzindo uma sociedade

perversa, dividida entre analfabetos e sabich6es — os “doutores”.

A influéncia conservadora jesuitica sofre um rompimento durante o periodo
entre 1759 e 1772, quando sob os atos do Marqués de Pombal, os padres jesuitas sdo
expulsos da colbnia tendo todos os seus bens confiscados, incluindo-se os colégios e
seminarios. Nesse periodo pretendia-se a renovacdo de todo o sistema educacional,
colocando-o sob o jugo da Coroa Portuguesa, numa tentativa de enfraquecer o dominio
religioso; no entanto, se institui uma fase de fragmentacéo, predominada pelo improviso
na administracdo do ensino. Sob a forma de aulas régias — unidades de ensino
autbnomas e isoladas, a instrucdo bésica geral era ministrada sem qualquer plano

sistematico de estudos.

A fragmentacdo do ensino e o descaso pela educacao popular predominam até o
final do Império. Mesmo apds a Independéncia, com os ideais fomentados pelos liberais
— (que apontavam a educacdo do povo como base para o estabelecimento do regime
democratico — na pratica, a instrucdo popular ainda distanciava-se muito de uma
situacdo ideal. As escolas levavam adiante um programa que priorizava a instrugdo
preparatdria para 0 ensino superior, com o propodsito exclusivo de qualificacdo e
"polimento™ de uma classe elitizada, impregnada de conotacGes de status social; a vida
intelectual seguia como antes os moldes ditados na Europa (AZEVEDO, 1995).
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Cabe destacar, entretanto, o periodo fértil em realizagbes culturais apés a
chegada da corte, em 1808, quando D. Jodo VI incrementa a vida colonial. Surgem as
Escolas de Medicina no Rio de Janeiro e em Salvador, a Academia de Guardas Marinha
e a Real Academia Militar — desta resultando em sucessivos desmembramentos — a
Escola de Engenharia também no Rio, além da Escola Real de Ciéncias, Artes e Oficios
(1816) que, posteriormente, é reorganizada como Academia de Artes (CHAGAS, 1984).
No entanto, a preocupacdo fundamental do governo esta voltada para a formacdo das
elites dirigentes, concentrando esfor¢os na criacdo de escolas superiores, ao invés de
organizar um sistema nacional de ensino (PILETTI & PILETTI, 1997).

A fundacdo do Colégio Pedro Il (1837), no municipio da Corte, torna-se modelo
e marco dos estudos secundarios. Até entdo, o ensino publico secundario organizava-se
ainda debilmente, através de liceus provinciais, que tentavam concentrar em um mesmo
local as aulas avulsas antes dispersas. Porém, assim como o ensino das primeiras letras,
0 ensino secundario chega ao fim do Império praticamente como nos primeiros dias,
onde ainda se valorizava a cultura ornamental, com muito verbalismo, pouca ciéncia
experimental e técnica, ou seja, sem uma programacdo mais efetiva que incentivasse a

organizacao categodrica de um sistema de ensino.

E somente com o advento da Republica que se verifica um esfor¢o substancial
na tentativa de implantacdo de um moderno sistema nacional de educagdo publica.
Durante a Primeira Republica, de 1889 a 1930, institui-se um periodo de diversas
reformas federais relacionadas ao ensino secundario e superior. Essas transformacoes
vao atingir principalmente o nivel secundario; de um curso exclusivamente destinado as
elites, preparatério para os estudos superiores, passa para um "curso com objetivos
préprios, com estrutura especial, seriado, com um numero de anos determinado, com
curriculo fixo e valido para todos os estabelecimentos” (BREJON, 1986: 64). O modelo
educacional herdado do Império é finalmente colocado em questdo; a educacao elitista
entra em crise, em especial, na década de 20, aliada as discussdes provocadas pela crise
também em outros setores — politico, econdmico, cultural e social, culminando na

Revolucéo de 30 (PILETTI & PILETTI, 1997).
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Porém, nesse periodo ainda ndo existe um plano nacional de educagdo no pais,
cabendo aos Estados da federacdo a responsabilidade pela administragdo de sua
"instrucdo primaria publica” e ao Governo Central a atribuicéo de criar instituices de
ensino secundario e superior, responsabilizando-se pela educacdo no Distrito Federal. A
partir da promulgacdo da Carta de 1891, que desobriga a Unido (...) "de qualquer
responsabilidade no campo da educacdo popular” (BREJON, 1986: 66), a educacdo
basica é direcionada do plano nacional para os planos locais, acentuando-se as

desigualdades econémicas e culturais existentes em cada Estado.

Cabe destacar, no entanto, como alguns Estados implantaram mudancgas em seus
sistemas de ensino, renovando e incrementando o ensino primario e o ensino técnico-
profissional. Os grandes tedricos desse periodo sdo: Fernando de Azevedo (1894-1974),
Lourenco Filho (1897-1970) e Anisio Teixeira (1900-1971).

Importante colaborador e ativista na &rea da educacao, Fernando de Azevedo da
inicio a reforma do ensino no Distrito federal, apds 1926, inaugurando uma verdadeira

revolucdo pedagodgica no ensino primario, secundario e na preparacao de professores.

Essa reforma, de grande amplitude e repercussdo, inclui alguns principios
basicos, como a extensdo do ensino — tornando a escola acessivel a toda a populacéo
em idade de freqlenta-la; a articulacdo dos diferentes niveis e modalidades —
pretendendo integrar todas as instituicGes escolares do Distrito Federal num plano Gnico
e sistemético de educacdo publica, e finalmente, a adaptacdo ao meio social e as idéias
modernas de educacgdo. Este ultimo procurava identificar a escola nos meios urbano,
rural, maritimo, absorvendo os ideais da escola nova e instaurando novos principios que
se traduzem na escola Unica (principio democratico), na escola do trabalho (escolas
profissionais) e na escola-comunidade (cooperagédo e vida em sociedade) (PILETTI &
PILETTI 1997).

No Ceara, Lourengo Filho — diretor da Instru¢do Publica, realiza uma reforma
geral do ensino que pode ser considerada como um dos movimentos pioneiros da Escola

Nova no pais (GADOTTI, 1998). O ensino primario, desde os anos 20, € sua
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preocupacao fundamental, reforcando a escola do fazer, de praticar a vida, ao invés da

escola de ouvir e, incentivando a socializagéo da crianca e a vida em comunidade.

As ideias de Anisio Teixeira influenciam todos os setores da educacao no Brasil.
Na década de 20, é notéria sua atuacdo na Bahia na direcdo da instrucdo publica;
"partidario da escola progressiva ou renovada e adepto de uma abordagem cientifica,
realista e eficiente, sua proposta era colocar ao alcance de todos a educagdo primaria
elementar e gratuita, sem recurso ao paternalismo e a filantropia” (SISSON, 1990: 75).
Entre suas contribuicBes, pode-se citar sua experiéncia inovadora com o Centro
Educacional Carneiro Ribeiro, em Salvador, no qual promovia a educacdo cultural e
profissional de jovens (GADOTTI, 1998).

O crescente desenvolvimento industrial e urbano aliados as transformacdes
impostas com o advento da republica — entre as quais assegurar educacdo a populacao
— vao impulsionar novas atribui¢des publicas, exigindo do Estado o planejamento de

instalacdes fisicas necessarias para o funcionamento digno das escolas.

Apds a Revolucdo de 30 — quando se inicia um periodo caracterizado por
transformacdes politicas, econdémicas e culturais na sociedade brasileira, o sistema
educacional do pais ganha contornos mais nitidos. O Governo Federal assume
categoricamente sua posicdo de integracdo, orientacdo e coordenacdo das atividades
isoladas de cada Estado e a educacédo publica passa entdo a funcionar como um todo, ao
nivel nacional. E, entdo, criado o Ministério da Educacdo, uma das mais importantes

realizacGes implementadas nesse periodo, na area da educacéo.

A Constituicdo de 1934 torna-se fundamental para a construcdo de um sistema
educativo brasileiro, instituindo alguns principios basicos como a gratuidade e
obrigatoriedade do ensino de 1° grau, direito & educacdo, liberdade de ensino,

obrigacdo do Estado e da Familia no tocante a educacdo e ensino religioso de carater
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“interconfessional” *? (PILETTI & PILETTI, 1997). Insere-se, pela primeira vez numa
constituicdo nacional, um capitulo inteiro discorrendo sobre educacdo, passando a ser
competéncia do Governo federal "fixar o plano nacional de educagdo, compreensivo do
ensino de todos os graus e ramos, comuns e especializados: e coordenar e fiscalizar a

sua execucao, em todo o territdrio do pais" (BREJON, 1986: 70).

No Distrito Federal, Anisio Teixeira passa a ocupar 0 cargo de Secretario de
Educacao e Cultura em 1935, introduzindo um sistema de educacédo global do priméario
a universidade (GADOTT]I, 1998), além de lancar um plano geral diretor de edificacdes
escolares, contribuindo de maneira efetiva a consolidagdo de normas eficientes para a

construcdo de edificagdes publicas escolares (AZEVEDO, 1995).

De acordo com PILETTI & PILETTI (1997), no periodo compreendido entre
1946 a 1964, as discussdes em torno da democracia impulsionam de uma certa maneira,
0s movimentos populares. No campo educacional, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, promulgada em 1961, é amplamente discutida no Congresso
Nacional, implementando-se intensa luta pela ampliacdo do acesso ao ensino publico e
gratuito. Dentre os movimentos de educacdo popular, destaca-se o Método Paulo Freire
de alfabetizacdo de adultos, no qual defende a adequacdo do processo educativo as

caracteristicas do meio.

Outra contribuicdo importante de Paulo Freire para educacdo, foi o
desenvolvimento de uma conscientizagdo critica em seu método pedagdgico. Segundo
GADOTTI (1996), sua pedagogia é voltada para a libertacdo, na qual o educador tem
um papel diretivo importante, assumindo uma postura de problematizador, sendo, ao
mesmo tempo, educador e educando e, podendo se indignar diante da injustica social.
No pensamento pedagogico contemporaneo, Paulo Freire situa-se entre os educadores

humanistas e criticos que contribuiram efetivamente a concepcao dialética da educacao.

12 A Constituicdo de 1934 reintroduziu o ensino religioso, porém com carater facultativo e
multiconfessional, ou seja, ministrado de acordo com os principios da confissdo religiosa do aluno,
manifestada pelos pais ou responsaveis (PILETTI & PILETTI, 1997)
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A visdo de uma educacdo mais ampla — inserida num projeto politico de
sociedade — reforca a idéia da ndo neutralidade, respeitando-se o educando, de maneira
a ndo exclui-lo de sua cultura, fazendo-o mero depositario de uma cultura dominante.
Esta consciéncia social da educacdo, a partir da leitura do contexto real de cada
educando — na qual, o dialogo e a troca entre professor e aluno é fundamental para o
processo educativo — tem como objetivo maior revelar as relaces opressivas vividas

pelos homens, transformando-os para que eles transformem o mundo.

“(...) Respeitando-se a linguagem, a cultura e a histéria de vida dos educandos pode-se levéa-los a
tomar consciéncia da realidade que os cerca, discutindo-a criticamente. Conteldos, portanto,
jamais poderdo ser desvinculados da vida”.

“(...) Ao se descobrir como produtor da cultura, os homens se véem como sujeitos e ndo como
objetos da aprendizagem. A partir da leitura de mundo de cada educando, através de trocas
dialdgicas, constréem-se novos conhecimentos sobre leitura, escrita, calculo. Vai-se do senso
comum do conhecimento cientifico num continnum de respeito” (CIME, 2001).

A visdo democratica da educacdo, numa critica a escola capitalista, comeca a ser
desenvolvida por alguns educadores no Brasil, a partir da década de 60. Alguns
destacam-se por elaborarem projetos de grande impacto: no ambito publico, Darcy
Ribeiro, com o desenvolvimento do ambicioso projeto dos CIEPs, na década de 80, no
Rio de Janeiro e, Lauro de Oliveira Lima que, a partir do estudo das praticas da
dindmica de grupo — com ampla divulgacdo nas escolas — cria uma escola
experimental, no final da década de 70, com o objetivo de aplicar na educacdo, as

teorias piagetianas da socializacdo e da inteligéncia da crianca (GADOTTI, 1996).

A visdo de escola integral idealizada por Darcy Ribeiro recebe influéncia
significativa dos projetos educacionais de Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira
(GADOTTI, 1996). Sua importancia social reside no fato de se tentar retirar das ruas as
criangas pobres, mantendo-as o maior tempo possivel na escola, de maneira que

pudessem encontrar um apoio e orientacdo inexistentes em casa.

As trés escolas criadas por Lauro de Oliveira Lima no Municipio do Rio de
Janeiro integram o Centro Educacional Jean Piaget — que funciona ha 28 anos,

adotando como tematica da pratica pedagdgica a “educacdo pela inteligéncia”,
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revolucionando 0s processos de memorizagdo, de exercitacdo, de adestramento,

normalmente encontrados nos sistemas escolares tradicionais.

O chamado Método Psicogenético concentra o trabalho didatico na estimulacéo
do desenvolvimento mental — servindo os conteudos oficiais de instrumento para o
desenvolvimento da inteligéncia. O método sustenta que somente com a inteligéncia
plenamente desenvolvida é que o individuo podera enfrentar o complexo contexto do
mundo atual. A filosofia pedagogica estimula as criangas a pesquisarem, a lerem
inteligentemente e a usarem os recursos eletronicos que a civilizagdo vem criando. Ao
invés de preencherem a mente dos alunos com dados e informagdes, ensinam a

procurarem o conhecimento onde estdo estocados.

Nos dias de hoje, alguns educadores guiados por esse novo ambiente de
tranformac0es, procuram criar alternativas para a escola e para o ensino, numa critica ao
modelo pedagdgico tradicional originado no século passado — autoritario, reducionista
e baseado na memorizacdo de conteudos. A busca por novos paradigmas de
aprendizagem e pelo tracado de caminhos para a escola do novo milénio, se traduz em
teorias e métodos que vém sendo amplamente pesquisados e discutidos pelos
pedagogos. No Brasil, além das Teorias de Desenvolvimento Infantil de Piaget, dos
conceitos elaborados por Vigotsky, da Pedagogia Freinet e do Método Montessori,
destacam-se, ainda, a Pedagogia Waldorf, e mais recentemente, a teoria das
Inteligéncias Multiplas — proposta por Howard Gardner*®, professor norte-americano,

na tentativa de estabelecer uma nova visdo no processo educacional.

O Sistema Waldorf de ensino foi criado por Rudolf Steiner, na Alemanha, em
1919, e aplicado pela primeira vez aos filhos dos operérios da fabrica Waldorf-Astoria.
A educacdo Waldorf é fundamentada no respeito pela individualidade da crianca como
um ser humano integral em desenvolvimento, considerando as necessidades de cada
faixa etaria. Sob essa Otica, o desenvolvimento ndo é produto somente da

hereditariedade e do meio ambiente, mas também da propria individualidade (SANOFF,

13 Sua teoria é normalmente confundida com as teses de Daniel Coleman, autor do best-seller Inteligéncia
Emocional, que também tem influenciado alguns pedagogos (MARTINO, 2000).
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1995). Esse sistema procura preparar a mente — estimulando as sensacfes — de
maneira que o individuo construa um comprometimento necessario para encontrar suas
préprias escolhas e objetivos na vida. Nao existe o ensino formal, com as disciplinas
académicas tradicionais; a intencdo é prover uma filosofia pedagdgica que ofereca uma
rica orientacdo para a linguagem e a cultura, a partir da recreacdo e das atividades
praticas e criativas. Assim, os principios antroposoficos, de educagéo integral, procuram
estabelecer a harmonia entre o corpo, a alma e o carater dos individuo, nos diferentes

periodos de desenvolvimento infantil.

Os objetivos dessa educacao integral irdo refletir na organizacdo espacial: a
adocdo da forma holistica pentagonal nos ambientes, reforca o espirito holistico da
antroposofia (SANOFF, 1995); além disso, a filosofia valoriza também o uso de

materiais naturais e a vivéncia das criangas junto aos elementos da natureza.

De acordo com MARTINO (1998), enquanto a maioria das pedagogias é
centrada no aluno, a pedagogia Waldorf enfatiza muito a relacao professor-aluno, tendo
cada classe um professor integral que ira acompanha-la durante oito anos. O processo de
avaliacdo € feito a partir também de uma filosofia integral, incluindo os pais da crianga
no julgamento de seu desenvolvimento — incorporando além da assimilagdo das

matérias, 0 comportamento, o relacionamento e o aprimoramento pessoal.

A Teoria das Inteligéncias Multiplas procura expandir o conceito tradicional de
inteligéncia, considerando que esta ndo se refere apenas a capacidade de entender
alguma coisa, mas também, & criatividade e a compreensdo (MARTINO, 1998). De
acordo com Howard Gardner, o sistema escolar deve ter a capacidade de desenvolver as
variadas inteligéncias do aluno; ndo centrando somente na idéia das inteligéncias
linguistica e l6gico-matematica, mas também considerando outros tipos de inteligéncia,
como: a espacial, a musical, a corporal-cinestésica, a naturalista, a intrapessoal, a
interpessoal e a existencial. A inteligéncia espacial, por exemplo, focaliza a capacidade

de localizacdo, direcdo e movimento; a musical, a capacidade de compreender 0s sons,
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enquanto a corporal-cinestésica concentra-se no domino dos movimentos do corpo,

como a aptiddo dos atletas e bailarinos.

2.3 A ESCOLA E SEUS SIGNIFICADOS

Apesar de alguns tedricos mais radicais da educacdo (ILLICH, 1973 apud
GADOTTI, 1998) exaltarem os beneficios da desescolarizacdo da sociedade,
sustentando que o sistema escolar é controlador e que, com seu “estilo industrial”,
elabora um produto que é posteriormente “etiquetado” como educagdo, acreditamos
que a instituicdo escolar guarda significativa importancia para a formacdo dos futuros

cidadaos.

N&o se pode perder de vista a identidade social da escola com todas as relacfes
afetivas que ai se estabelecem — como o orgulho de “ir a escola” e de fazer parte de
determinada organizacdo escolar, além do prazer de explorar e construir o conhecimento
a partir do universo de informacdes transmitidas; a passagem pela escola € marcada por
significativas mensagens (positivas ou negativas) evocadas quase sempre por toda uma
vida. A escola de hoje deve “tirar as amarras” de seu sistema educacional expandindo-se
além dos limites dos seus muros, sendo idealizada como uma “escola viva, concreta,
formadora da personalidade politica, social, ativa, cientifica, socialista” (GADOTTI,
1998: 269). Deve lembrar ainda, seu préprio significado etimologico que se traduz em
lazer, alegria, resumindo-se, na expressdo de George Snyders, na “alegria de construir o

saber elaborado”.

E sabido que o conhecimento no é estagnado, reduzindo-se apenas ao que se
aprende nos anos escolares; a educacdo € continua e permanente e o individuo ao longo
de sua vida vai aperfeicoando suas aptidées, num aprendizado constante no mundo
“fora da escola”. GARDNER (1999: 54) observa que “é cada vez maior o nimero de
individuos que se transfere para os setores de servigos humanos, dos recursos humanos
e, especialmente, para a criacdo, transformagdo e comunicacdo do conhecimento”.

Porém, considera que ninguém poderad se acomodar apenas no conhecimento adquirido
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na escola do passado; numa sociedade impregnada de conhecimento, somente aqueles
que demonstram sua permanente utilidade, acompanhando permanentemente as
transformacfes que surgem, poderdo desempenhar um papel significativo nessa

sociedade.

No entanto, é fundamental que as instituices escolares ndo pratiquem a
educacao apenas visando o seu carater funcional — a transmissdo de valores culturais
para a formacdo de futuros cidaddos participantes na sociedade — mas que possam
semear também o prazer pelo conhecimento, estimulando a curiosidade e o desejo de
ampliar os horizontes. E preciso, sobretudo, que os educadores realmente avaliem o
poder desses novos recursos tecnoldgicos e renovem seus métodos pedagogicos de
maneira a “reservar ao cérebro humano o que lhe € peculiar: a capacidade de pensar em
vez de desenvolver a memdria. A funcdo da escola consistird em ensinar a pensar, a
dominar a linguagem (inclusive a eletrbnica), ensinar a pensar criticamente”
(GADOTTI, 1998: 273).

NOVOA (1995) e HUTMACHER (1995) analisam as instituicdes escolares
relacionando-as como um sistema coletivo de trabalho, mas que guardam em si, uma
singularidade de caracteristicas, produzindo uma cultura interna que lhes é propria e
exprimindo os valores e as crencas que 0os membros dessa organizacdo compartilham.
Destacam, portanto, que nao podem ser pensadas como uma fabrica qualquer ou oficina,
uma vez que, a educacdo ndo tolera a simplificacio do humano — das suas
experiéncias, reacoes e valores. “Por analogia, poder-se-ia falar de uma empresa (de um
tipo particular), isto é, uma entidade social de producdo orientada para finalidades
especificas” (HUTMACHER, 1995: 57).
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2.4 O USUARIO E O AMBIENTE ESCOLAR

241 A EXPERIENCIA ESPACIAL: PERCEPCAO, COGNICAO,
COMPORTAMENTO

Desde os primdrdios, a relacdo do ser humano com o meio ambiente emerge,
primeiramente, de uma necessidade basica e priméaria de sobrevivéncia, que envolve o
estabelecimento de limites fisicos para a propria demarcagéo do territorio, e um sentido
de “orientagdo”, para o0 deslocamento espacial. O conhecimento e apropriacdo desse
ambiente é uma condicdo existencial, que vai estabelecer “sentido e ordem a um mundo
de acontecimentos e acdes” (NORBERG-SCHULZ, 1975: 09). A consciéncia do espago
ordena e define nossa localizagdo, estabelecendo significados as coisas que nos rodeiam

e, permitindo nos movimentarmos e orientarmos com clareza.

O processo mental de interacdo homem-ambiente € decorréncia de mecanismos
perceptivos propriamente ditos e principalmente, cognitivos (DEL RI10, 1996: 03). A
percepcao € o conhecimento de objetos e situagdes — que se da a partir dos estimulos
externos, num processo mental captado pelos cinco sentidos, nos quais a visdo acaba
sendo a principal mediadora da relagdo do homem com o seu entorno (PENNA, 1997).
Porém, esse processo de construgdo da realidade € um mecanismo ativo da mente —
ndo funcionando somente a partir dos sentidos; vai haver sempre uma participacdo do
sujeito neste processo, atribuindo significados atraves de atos do pensamento, ou seja,
incluindo a contribuicdo da inteligéncia. Segundo DEL RIO (1996: 06), tais
mecanismos sdo ditos cognitivos, e incluem motivagGes, humores, necessidades,
conhecimentos prévios, valores, julgamentos e expectativas. A partir dessa organizacao
e compreensdo da realidade, o sujeito vai estabelecendo esquemas de conduta, que

envolvem suas ac¢des, opinides e seu comportamento.

“As pessoas participam do meio, e ndo sd observam; ndo olham o meio como se fosse uma
fotografia ou perspectiva. O meio ambiente ndo é algo “afastado” para ser percebido e
conhecido, é algo que forma parte da gente. N6s e 0 meio estamos em um constante, ativo,
sistematico e dinamico intercdmbio. Embora para facilitar a discussdo se suponha o meio
“afastado”, e assim é como se desenha, a gente atua nele, busca objetivos nele, intenta encontrar
e evitar estimulos, e relaciona os indicios para os fins j& descritos. Em qualquer momento tratam-
se de pessoas no meio, e nunca de pessoas e meio; e as pessoas sempre consideram o meio como
algo em que existem outras pessoas, valores e simbolos” (RAPOPPORT, 1973: 175)".
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A teoria de Piaget (1949) preconiza que a nogdo de espaco e a sua representacdo
ndo derivam simplesmente da percepcéo: é o sujeito, mediante a inteligéncia, que atribui
significado aos objetos percebidos, enriquecendo e desenvolvendo a atividade

perceptiva.

Os estudos de percepgdo ambiental vao fornecer importante contribuicédo para o
entendimento das relagcdes entre 0 homem e 0 meio ambiente, revelando aspectos que
poderdo incrementar a qualidade e o desempenho do ambiente construido. De acordo
com DEL RIO & OLIVEIRA (1996), obras como as de Kevin Lynch e as de Gordon
Cullen — experiéncias pioneiras que incentivavam os estudos de percepcdo ambiental
como base ao desenvolvimento de metodologias projetuais — foram significativas para
a compreensdo de como os atributos do meio ambiente podem influenciar o processo
perceptivo da populagéo, possibilitando o reconhecimento de qualidades ambientais e a
formacdo de imagens compartilhadas por determinado grupo de individuos. Apesar das
percepcdes serem subjetivas a cada individuo, admitem-se recorréncias comuns, de
maneira que, “(...) a ocupacdo, 0 uso dos espacos e a construcdo de lugares pelos
individuos se faz a partir de certas “constantes” que poderiam ser identificadas através
do estudo da percepcao ambiental” (BARKI, 1997: 11).

Esses estudos tornam-se importante referéncia, lancando as bases para uma
interdisciplinariedade — que ainda é um desafio para muitos pesquisadores, entre
diferentes areas de conhecimento, como a Arquitetura e a Psicologia. Conforme
observam CARPIGIANI & MINOZZI (2000), “a Arquitetura utiliza os subsidios da
Psicologia para definir a situacdo do individuo e sua relevancia na forma do espaco
arquitetébnico”. A compreensao de como 0 sujeito apreende 0 espaco que ocupa, Como
este interfere no seu comportamento, estabelecendo sua relacdo fisica com o mundo
externo, € fundamental para que se possa pensar numa arquitetura que responda mais as

expectativas de seus usuarios.

Com essa apreensdo do espago, este passa a ter significados e valores que

respondem a exigéncias sociais, determinando um certo padrdo de comportamento. De
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acordo com RAPOPORT (1973), o ambiente construido deve estar em harmonia,
portanto, com o comportamento esperado, as regras e 0s propositos pré-estabelecidos,

fornecendo a estrutura espaco-temporal para a agdo humana.

Conhecer as imagens e os valores simbdlicos, compartilhnados por um certo
grupo de usuarios, é o que normalmente torna ardua tarefa nos procedimentos projetuais
do ambiente construido e das remodela¢Ges urbanas, mas que vem se tornando mais
amena a partir das pesquisas e experiéncias interdisciplinares de percep¢do ambiental. A
sensibilidade as percepcgdes, processos cognitivos, julgamentos e expectativas de
determinado grupo, poderd resultar na criacdo de ambientes com maior qualidade
ambiental, evitando-se manifestacdes psicossociais de descontentamento com o
ambiente fisico, traduzidas, muitas vezes, em vandalismo. Conforme observam DEL
RIO & OLIVEIRA (1996), essa insatisfacdo é particularmente evidenciada nas
comunidades menos afluentes da sociedade, uma vez que, no uso cotidiano dos espacos
e servigos — conjuntos habitacionais, escolas publicas, hospitais, transportes urbanos,

podem sentir diretamente os impactos de um baixissimo desempenho ambiental.

2.4.2 ESQUEMAS DE CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO: A CRIANCA E A
REPRESENTACAO ESPACIAL

Até o inicio do século XX, as teorias de aquisicdo do conhecimento dividem-se
em duas correntes, uma apriorista e outra empirista. A primeira corrente diz que 0
conhecimento € formado apriori no mundo mental do sujeito, “brotando de dentro para
fora”: a inteligéncia € como um “presente divino”, é inata — fruto de uma geracao
esponténea. O individuo vai reorganizando sua inteligéncia pelas percepgdes do meio
ambiente, porém, vai depender da capacidade de cada um a maneira de perceber a
realidade, independente dos estimulos externos. Segundo CHAUI (1994), para os
aprioristas, 0 sujeito é ativo e o objeto externo é passivo; sentir e perceber sdo
fenbmenos que dependem de como o sujeito decompbe 0 objeto em suas qualidades
simples (a sensacdo) e, de como recompde 0 objeto como um todo, dando-lhe

organizacao e interpretacao (a percepcao).
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A segunda corrente considera que o desenvolvimento intelectual é determinado
somente pelo ambiente, ndo dependendo do sujeito e acontecendo de “fora para dentro”;
ou seja, as bases do conhecimento estdo no objeto, em sua observacdo e nos estimulos
externos a que sdo submetidos os individuos. Para os empiristas, o individuo é tabula

rasa e o conhecimento € algo fluido, passado empiricamente como cdpia da realidade.

No século XX, Jean Piaget desenvolve uma teoria epistemoldgica, forte e
consistente, que aponta para a idéia de que o conhecimento ndo é algo pronto, sendo
construido a partir da acdo; ou seja, cada sujeito estaria sempre evoluindo na aquisi¢éo
de seu conhecimento (CARPIGIANI & MINOZZI, 2000). Nessa terceira abordagem,
dita interacionista, o sujeito aprende através de suas acOes e ele préprio constroi

continuamente seu conhecimento a partir das interagfes com o ambiente.

Essa construcdo vai sendo cultivada e desenvolvida pelo individuo desde o seu
nascimento, a partir de informacdes e condigdes transmitidas pelo meio e seguem um
padrdo, denominado por Piaget, de estagios, que abrangem idades mais ou menos
determinadas. O desenvolvimento cognitivo €, entdo, um processo de sucessivas
mudancas qualitativas e quantitativas das estruturas cognitivas derivando cada estrutura
de estruturas precedentes — o individuo constréi e reconstréi continuamente as
estruturas que o tornam cada vez mais apto ao equilibrio (CAMPOS et al, 1999).
Segundo CARPIGIANI & MINOZZI (2000), cada periodo de desenvolvimento possui
caracteristicas préprias, € o conhecimento é construido seqliencialmente num

prolongamento do bioldgico em passos hierarquicos bem definidos.

O primeiro periodo (estdgio) — denominado sensorio-motor — € anterior a
aquisicdo da linguagem, correspondendo a faixa etaria que vai de 0 a 2 anos; nesta fase,
a partir de reflexos neuroldgicos basicos, o bebé comeca a construir esquemas de acéo
para assimilar o meio, construindo as nogdes de espacgo e de tempo, porém ainda ndo ha
a representacdo (CAMPOS et al, 1999).

A primeira informacdo sobre o espagco, no mundo mental da crianca, segundo
PIAGET (apud CARPIGIANI & MINOZZI, 2000), deriva de toda uma experiéncia
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sensorial — inicialmente a partir de meras ac0es reflexas e exploratorias, que ainda ndo
podem ser consideradas como conhecimento do espaco, até ir, aos poucos,
desenvolvendo a nocdo do proprio corpo e sua relacdo espacial, através de seus

deslocamentos dentro dele.

A percepcdo do espaco € uma construcdo progressiva que ndo é efetivada
inteiramente desde o inicio da evolucdo mental; este percurso acontece nos trés periodos
do desenvolvimento sensério-motor, que se estende do nascimento ao inicio da fase de
representacdo. O primeiro periodo € identificado como o periodo dos puros reflexos e
das aquisi¢des dos primeiros habitos; o segundo periodo, caracterizado pelo estagio das
reacoes circulares secundarias — inicio da manipulacao dos objetos, e pelo estagio das
primeiras condutas inteligentes, estendendo-se até o fim do primeiro ano de vida, e
finalmente, o terceiro periodo, compreendendo o estagio das reagdes circulares
tercidrias — quando ocorre o inicio da experimentacdo, e 0 estigio das primeiras
coordenacdes interiorizadas — compreensao rapida das situacdes novas (PIAGET &
INHELDER, 1993).

No primeiro periodo de desenvolvimento do espaco, ainda ndo ha a coordenacéo
dos diversos espacos sensoriais entre si, uma vez que, ndo ha a coordenacao entre a
Visdo e a preensdo, ou seja, 0 espaco visual e o espaco tatil-cinestésico ndo estdo ligados
em uma totalidade Unica. Dessa maneira, segundo PIAGET & INHELDER (1993),
nessa fase ainda ndo existe a permanéncia do objeto sélido, nem constancia™®

perceptiva das formas ou das grandezas.

Assim, nessa primeira forma mental de percepcdo do espaco — denominada de
espaco perceptivo ou sensorio-motor — 0 espaco é vivenciado através de sensaces.
Sdo espacos das sensacgdes tatil, visual, cinestésica, auditiva etc, e com a experiéncia, a

crianca vai passando dessa limitacdo ao sensorial, para o espaco subjetivo, no qual, ja

13 Segundo Piaget & Inhelder (1993), se houvesse a constancia das formas, um bebé reconheceria em
todas as idades, a forma de um objeto, independentemente do tamanho que tivesse e independentemente
de seu distanciamento, havendo assim, desde logo, a percepgdo das relages projetivas e métricas. No
entanto, é somente ao redor dos 9-10 anos que a constancia das grandezas atinge seu nivel adulto.
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ocorre a coordenagdo dos campos sensoriais, situando diferentes objetos dentro de uma
mesma atividade. E assim que, a partir das experiéncias e conquistas adquiridas no
espaco sensorio-motor, a crianca vai construindo formas mentais mais elaboradas de
representacdo do espaco (CARPIGIANI & MINOZZI, 2000).

De um universo essencialmente perceptivo, a crianga vai entdo, gradativamente,
adquirindo a capacidade de elaborar estruturas mentais para o entendimento de aspectos
mais complexos, como tempo, espaco e causalidade; inicialmente, situando seu proprio
corpo no espaco, para depois colocar-se no lugar do outro. Apds o segundo ano de vida,
inicia-se 0 processo de representacdo espacial, cuja primeira forma, é denominada de
Espaco Topoldgico, caracterizando-se pela aquisicdo das no¢fes de proximo-longe,
aberto-fechado, reto-curvilineo, quadrado, retangulo, tridngulo, elipse e losango —

relagdes que irdo sendo construidas até por volta dos sete anos.

“A percep¢do é o conhecimento dos objetos resultante de um contato direto com eles. A
representacdo consiste, ao contrario —, seja ao evocar objetos em sua auséncia, seja quando
duplica a percepcdo em sua presenca—, em completar seu conhecimento perceptivo referindo-se
a outros objetos nao atualmente percebidos” (PIAGET & INHELDER, 1993: 32).

“Antes da crianca ser capaz de imaginar, em pensamento, perspectivas ou medir objetos atraves
de operacOes efetivas, j4 estd apta a perceber projetivamente e a estabelecer, através da
percepcao apenas, certas relagdes métricas implicitas; além do mais, as formas que ela percebe
(retas, circulos, quadrados etc) estdo muito avancadas em relacdo a possibilidade de reconstruir
essas mesmas estruturas pela intuicdo figurada ou pensamento representativo. A intuicdo
espacial deverd, pois, reconstituir, no plano que lhe é préprio, e que é o representacdo por
oposicdo a percepcao direta e atual, tudo o0 que essa percepgdo ja conquistou, antecipadamente,
no dominio limitado dos contatos imediatos com o objeto” (PIAGET & INHELDER, 1993: 28).

As relacdes espaciais fundamentais elaboradas pela crianca, segundo Piaget &
Inhelder (1993), comecam por intuicdes topoldgicas elementares, bem antes de
tornarem-se simultaneamente projetivas e euclidianas. Dessa maneira, a representagdo é
uma reconstrucdo do espacgo a partir de relacdes elementares como a vizinhanca e a

separacao, a ordem, o envolvimento e o continuo.

A relacdo espacial mais elementar que a crianga pode apreender pela percepgéo é
a de vizinhanca, correspondente a estruturacdo perceptiva mais simples — a de
proximidade de elementos percebidos em um mesmo campo. Outra relagdo espacial

elementar que ela estabelece entre dois elementos vizinhos é a de separacdo, a qual
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consiste em dissocia-los ou pelo menos distingui-los; esta relacdo espacial topoldgica
corresponde a segregacdo perceptiva. A terceira relacdo estabelecida entre elementos, as
vezes, vizinhos e separados € a de ordem ou sucessdo espacial, ocorrida quando 0s
elementos estdo distribuidos uns em seguida aos outros. As relacdes de envolvimento ou

enlagamento correspondem aos resultados intuitivos da agéo de “rodear”.

O segundo periodo — Pré-Operatorio ou estagio da Inteligéncia Simbdlica (2a 7
anos) — envolve o aparecimento da linguagem, incluindo as representacdes e
caracterizando-se, principalmente, pela interiorizacdo dos esquemas de a¢do construidos
na fase anterior; nessa fase, a crianca é capaz de representar mentalmente o que ocorre
no meio, mas ainda ndo consegue estabelecer relacbes, sendo ainda um periodo de

egocentrismo.

O terceiro periodo, Operatério-concreto (7 a 12 anos), é identificado com o
aparecimento da Idgica (CARPIGIANI & MINOZZI, 2000), no qual a crianga comeca a
fazer relacGes e a abstrair dados da realidade, comecando a pensar de forma organizada
e sistemaética; ndo se limita a uma representacdo imediata, mas ainda necessita do

mundo concreto para chegar a abstracao.

A partir dos sete anos, a crianga constroi por derivagdo do Topoldgico, os
Espacos Euclidiano e Projetivo, que permitirdo a ela “(...) situar os objetos e suas
configuracdes — na relagdo uns com os outros — atraves de projecOes, perspectivas e
coordenadas de eixos” (CARPIGIANI & MINOZZI, 2000: 107). De acordo com Piaget
& Inhelder (1993), a diferenca essencial entre 0 espaco topoldgico e 0s espacos
projetivo e euclidiano, vai estar relacionada ao modo de coordenagdo das figuras entre
si. As relagdes topoldgicas de vizinhanca, separacdo, ordem etc, dizem respeito aos
elementos de uma mesma figura ou de uma mesma configuracdo estruturada por elas —
ndo conduzindo a construcdo de sistemas de conjuntos que reinem uma multiplicidade
de figuras, em funcdo, seja de um jogo de perspectivas, seja de eixos de coordenadas.
N&o ha ainda um espaco total que englobe todas as figuras em um Unico todo

estruturado, segundo uma mesma coordenag&o espacial.
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Com o0 espago projetivo e o espago euclidiano, de elaboragdo bem mais
complexa, o objeto ou sua figura cessam de ser considerados simplesmente em si
mesmos, para serem considerados relativamente a um “ponto de vista”; “(...) ponto de
vista do sujeito como tal, caso em que intervém uma relacdo de perspectiva ou ponto de
vista de outros objetos sobre os quais se encontra projetado” (PIAGET & INHELDER,
1993: 168).

O ultimo periodo, Logico-Formal, na entrada da adolescéncia (a partir de 12
anos), a capacidade de abstracdo ja € total, sendo possivel raciocinar sobre hipdteses e
ndo apenas pela observacdo da realidade, pensando em todas as relagfes logicamente
possiveis; ou seja, “as estruturas cognitivas da crianca alcancam seu nivel mais elevado
de desenvolvimento e tornam-se aptas a aplicar o raciocinio 1dgico a todas as classes de
problemas (CAMPOS et al, 1999).

Segundo Piaget (apud LIMA, 1998), a constru¢cdo do conhecimento ocorre
quando acontecem acOes fisicas ou mentais sobre os objetos que, provocando o
desequilibrio, vao resultar em assimilacéo, ou acomodacéo e assimilacdo dessas agdes
e, assim, em construcdo de esquemas de conhecimento. A assimilacdo é o processo pelo
qual a crianga apreende o0s elementos existentes no meio, integrando os dados exteriores
as estruturas que ja possui. Mas nem sempre é possivel que 0 meio possa ser assimilado
“sem resisténcia”, dai sendo necessario a acomodacdo — ou modificacdo no aparelho
assimilador — e novamente assimilacdo. A construcdo de esquemas mentais ao longo
do desenvolvimento da crianca — sendo um processo permanente de interagdo do
organismo com o meio, vai derivar do equilibrio entre assimilacdo e acomodagao,
sendo fundamental a estimulagdo dessas relacdes de interacdo, a fim de que ocorram
freqlientes acomodagdes; quando esse equilibrio se rompe, o individuo age sobre o que

o afetou, buscando novamente se reequilibrar.

Os esquemas vao ser, entdo, as estruturas cognitivas pelas quais 0 sujeito
organiza o meio, modificando-se e tornando-se mais refinadas conforme a evolugdo de

seu desenvolvimento mental. O processo cognitivo de assimilagdo do meio vai
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possibilitar assim, que o individuo possa ampliar seus esguemas mentais, e a
acomodacdo modifica esses esquemas pré-existentes em funcdo das particularidades do
objeto a ser assimilado. Segundo Piaget (apud CAMPOS et al,1999), a acomodacéo
pode acontecer com a criacdo de um novo esquema, onde se possa encaixar 0 novo
estimulo, ou, modificando-se um esquema ja existente de maneira que o estimulo pode
ser incluido nele. Assim, a acomodacdo ndo é um processo determinado pelo objeto, e

sim pela atividade do sujeito sobre este, para tentar assimila-lo.

“Piaget mostra que a percepgao é um dado biolégico comum aos vertebrados, e que nao é ela que
“percebe”, mas a inteligéncia (atividade perceptiva). (...) A inteligéncia é o mecanismo de
compensar e corrigir os erros da percepcdo. O desenvolvimento é um processo de tornar cada
vez mais amplas e estaveis as estruturas mentais, isto é, um processo de superagdo das sugestfes
da percepcdo. (...) A partir das conexdes inatas (aprendizagem elementar), todas as func¢fes do
organismo sdo adquiridas mediante a atividade, na conquista do meio (resolucdo de situacGes-
problema)” (LIMA, 1998: 47)

O desenvolvimento intelectual da crianga ¢ acompanhado por uma socializagdo
progressiva de seu proprio pensamento individual, e assim, a representacdo espacial
gréfica aparece desde as suas primeiras atividades sociais. Ao observamos as
brincadeiras e os jogos coletivos das criangas, podemos constatar que existem linhas
imaginérias ou concretas tracadas para delimitar e separar as suas atividades e 0s seus
territérios (OLIVEIRA, 1996).

PIAGET & INHELDER (1993) prop6em que as relagbes espaciais
estabelecidas pelo sujeito num contexto tridimensional, podem entdo, ser descritas por
uma geometria, e que entre as geometrias possiveis, a que melhor exprime as primeiras
condutas da crianga € a topoldgica, seguida posteriormente pela projetiva e a euclidiana.
Quanto mais jovem for a crianca, mais topoldgicas sdo as relacdes espaciais. Essas
relacdes topoldgicas vao sendo diluidas conforme a crianca for ficando mais velha —
quando elas crescem e se desenvolvem, as relacfes espaciais estabelecidas passam a

revelar uma preocupacgdo com perspectivas e mensuragoes.

O processo perceptivo proporciona ao homem, através de seus 6rgdos dos
sentidos, uma visdo muito limitada do mundo exterior; a acuidade visual s6 vai ser

alcancada com a utilizacdo de aparelhos 6ticos ou eletrénicos, mas, mesmo estes, apesar
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de ampliarem o campo visual, limitam a percep¢do dos objetos distantes (CUENIN,
1972). Para perceber, representar e construir uma imagem do mundo exterior 0
individuo precisa movimentar-se, coordenando e associando as imagens memorizadas
para reconstruir mentalmente as representacdes, relacionando-as aos percursos

realizados e as estimativas horizontais e verticais feitas.

OLIVEIRA (1996) observa que os estudos psicoldgicos tém confirmado que o
espaco em que nos vivemos € muito mais psicolégico do que absoluto, ou seja, as
decisdes sdo tomadas considerando-se as coordenadas relativas e ndo as absolutas. Este
novo contexto espacial — que vai implicar em um novo conceito de espaco — levara a
novas técnicas e métodos de representacdo grafica do mesmo, recorrendo-se a utilizacédo

de geometrias néo euclidianas para descrever as relaces espaciais.

A organizacdo dos espagos destinados as criancas deve considerar 0s
mecanismos perceptivos e cognitivos das mesmas, aos quais elas recorrem para
mapearem seu espaco; ou seja, deve levar em conta que essa apropriacao do espaco pela
crianga, é feita principalmente, a partir de relagfes topoldgicas. E conhecer como esta se
desloca, se orienta e delimita seu territorio, exercitando seus dominios, ira fortalecer a
interacdo usuario-ambiente. A imagem de espacos de dominagdo, controladores e
limitadores, muitas vezes concebidos e interpretados como a solucdo para 0s espacos
destinados as criancas™, deve ceder ao conceito de espagos com senso de liberdade, de
experimentagdo, favorecendo o “brincar” coletivo, tdo importante para o

desenvolvimento da inteligéncia.

“Os projetos para espagos e equipamentos destinados a crianca precisam apreender o que €
necessario para estimular a iniciativa e a curiosidade da crianca, sem querer adiantar-se aos
proprios projetos de apropriacdo da crianca. (...) Os adultos que projetam para as criangas tém de
perceber o dificil limite que separa a producdo das condi¢des espaciais que permite a crianca
criar e construir seus projetos e o0 ato inconsciente do adulto que quer se colocar no lugar das
criangas, projetando a priori suas fantasias e sonhos” (LIMA 1989: 102)

1 Sommer (1973) observa que quando as regras dos adultos obrigam a crianca a ficar passivamente
olhando seu meio ambiente, proibindo-a de arranjar sua sala de aula ou playground, ela provavelmente
ndo terd um papel ativo na solucéo dos problemas.
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PARTE Il

UMA ABORDAGEM INTERACIONISTA



CAPITULO 3: MODELO CONCEITUAL PARA UMA ARQUITETURA
ESCOLAR COM INTERACAO USUARIO-AMBIENTE

3.1 CONSIDERACOES PRELIMINARES

A construcdo de um Modelo Conceitual de arquitetura escolar ndo pressupde o
estabelecimento de um “modo de fazer” ou de uma “receita” de tipologia de arquitetura
adequada a determinado pensamento pedagdgico. Considerando toda a dindmica que
envolve o processo educativo, a concep¢do de um tipo de arquitetura que resuma as
possibilidades desse processo — como um simbolo institucional que surge como
resposta e significacdo de determinado projeto pedagdgico — iria reduzir o prédio
escolar apenas a seu cardter de monumento; ou seja, a seu significado enquanto
equipamento representativo do ensino formal. Em se tratando de escolas publicas, esse
aspecto se torna mais evidente nos governos populistas, nos quais o prédio escolar
assume o papel de um verdadeiro simbolo de determinada politica governamental,
espalhando-se, repetidamente, em diversas regides. No entanto, deve-se refletir que a
instauracdo de uma arquitetura padronizada podera resultar também numa padronizacao
da educacdo. Do mesmo modo, as necessidades de marketing, frente as exigéncias de
um mercado competitivo — no caso da rede privada de ensino — coloca o prédio
escolar novamente como simbolo de determinada “empresa - escola”, exibindo uma
imagem que reflita de certa maneira, o produto que se pretende vender, vinculado a

proposta pedagogica adotada.

O significado de “monumento” vai estar relacionado ao destaque tipologico do
edificio em relacdo ao contexto da cidade e que, segundo ALDO ROSSI (apud
OLIVEIRA, 1994), por sua excepcionalidade e permanéncia, esses “pontos fixos da
dindmica urbana” deveriam refletir a vontade coletiva em sua arquitetura. No entanto,
conforme observa OLIVEIRA (1994), o prédio escolar convive ainda com uma
ambiglidade de significados, frente a necessidade de incorporar uma imagem mais
amena — menos rigida e institucional, que promova a idéia de que a escola é como uma

extensdo do lar, acolhedor, seguro e feliz.

Diante desses significados a concepcdo de uma arquitetura com interagdo
usuario-ambiente pretende néo ser objeto configurador, determinante da acdo educativa,
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mas estimulador, que ndo esgota as possibilidades do processo e ndo assume uma
perenidade rigida de monumento, ndo admitindo modificacbes em sua organizagdo
espacial e fisionomia. N&o vai existir uma arquitetura pronta padronizada para
determinada filosofia pedagogica; vao existir interpretacdes espaciais — reconstruidas a
partir do conhecimento das necessidades dos usuarios e do seu imaginario coletivo.
Havera uma gama de possibilidades de solugdes arquitetbnicas decorrentes dessa
interpretacdo das premissas pedagogicas e do conhecimento das vivéncias coletivas.
Essa arquitetura devera ser representativa dos valores, expectativas e necessidades
daqueles que vivenciam o espacgo, respeitando suas diferencas e suas fases de

desenvolvimento, compreendendo suas atividades e relagdes com o ambiente.

O conceito da “responsive school, promovido por Henry Sanoff (1996) e a
abordagem interacionista de Piaget, complementada por Vigotysky'®, sobre os aspectos
de aquisicdo do conhecimento — nas quais € reconhecido o papel ativo do sujeito neste
processo, a partir de sua relagdo com o objeto — corroboram com a construgdo da
“imagem” de um ambiente escolar interativo, que da respostas, participa e interage com
0S usudrios, num processo permanente de relacdo sujeito-objeto. Além disso, a
possibilidade de construgdo do conhecimento a partir de uma abordagem sdcio-
historica, conforme preconizava Vygotsky — internalizando papéis e funcbes sociais
mediante relagOes intra e inter-pessoais — vai contribuir para a construcdo espago-

temporal de uma visdo de sociedade e de mundo.

A construcgdo dessa visdo de sociedade e de mundo vai colocar o individuo frente
a questdbes atuais debatidas mundialmente, e que se sustentam numa era de
transformacdes regida pelo fendmeno da globalizacdo. Dentre estas questbes, a
discussdo sobre a protecdo do meio-ambiente desperta uma consciéncia ecoldgica que
ird influenciar no processo educativo, incluindo ndo sé a reflexdo sobre o papel que a
crianca desempenha enquanto cidaddo em formacdo — sua educagcdo ambiental que
inclui sua relacdo com o ambiente natural e construido — mas também a compreenséo

de que a proépria edificacdo escolar deve também interagir e se harmonizar com esse

16 Acreditamos que as teorias de ambos os estudiosos se afinam e se complementam, as quais reconhecem
o0 papel ativo do sujeito na construcdo do conhecimento, sempre interagindo com o meio.
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ambiente. Deve-se tentar, portanto, construir uma visao interacionista entre o trindbmio

individuo, ambiente construido e ambiente natural.

“A Educagdo Ambiental precisa estar conectada ao entendimento de economia, sadde, educacdo

e cidadania. As criancas devem entender que elas sdo parte de um delicado ecossistema e ter

conhecimento das conseqiiéncias positivas que advirdo para todo o planeta, por exemplo, caso

elas tornem seu patio escolar verde” (FEDRIZZI, 1999: 15)

Sob essa Otica, a construgdo de uma visdo interacionista mais abrangente vai de
encontro com o conceito de sustentabilidade, que além de acentuar a melhoria da
qualidade de vida, procura promover a “(...) equidade global na distribuicdo dos
recursos naturais, conservando-os de forma a alcancar e manter reducdes significativas
de todas as formas de poluicdo, especialmente as emissfes dos gases que provocam 0
efeito estufa” (THE ROYAL INSTITUTE OF BRITISH ARCHITECTS, 2000 apud

BASTOS, 2002).

Em se tratando do ambiente escolar, o desenvolvimento de uma nova
consciéncia de respeito a vida compactuara entdo, com a formacéo de futuros cidaddos
inseridos nesse contexto globalizado, a partir da compreensdo de como uma atitude

coletiva podera ser responsavel pelo desenvolvimento da sociedade como um todo.

O reconhecimento de que a crianga é o principal usuario da escola torna-se
subsidio fundamental para a formulacdo do espago educativo. E sob esse ponto de vista,
elaborar um ambiente escolar que interaja com o seu principal usuario, significa refletir

sobre suas necessidades de desenvolvimento — fisico-motor, socio-afetivo e intelectual.

Dentro dessa abordagem conceitual, algumas interpretacdes pedagogicas podem
ser destacadas, como a importancia da socializa¢do da crianca, incentivando o dialogo e
as relagdes com o outro — com o coletivo, dentro de uma convivéncia cooperativa; a
livre movimentacdo da crianga, estimulando a descoberta e a exploracdo; o
conhecimento, o respeito e a preservacdo do meio-ambiente, inserindo o individuo
numa visdo global de sociedade e promovendo uma leitura de mundo; a colocacdo da
crianca sempre em situacdo de desafio e transgressdo de seus limites, considerando que
a inteligéncia é a capacidade de se adaptar a novas situacdes. De acordo com Piaget, a

cada nova situacdo desafiadora é provocado um desequilibrio, e a partir desse
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desequilibrio a crianca vai procurar se reequilibrar, fazendo combinac¢des daquilo que
ela ja sabe, chegando a coisas novas, numa construcdo continua; o “descongelamento”

(desequilibrio) das estruturas mentais € acentuado através da interacdo com o grupo.

O esquema abaixo procura sintetizar o0s conceitos dessa abordagem

interacionista e as principais interpretaces pedagogicas decorrentes da mesma:

ABORDAGEM INTERACIONISTA
(PIAGET / VIGOTYSKY)

Construcédo espago-temporal e Relagéo permanente SUJEITO/OBJETO
de uma vis&o de sociedade e de mundo

INTERPRETACOES PEDAGOGICAS (OBJETIVOS EDUCACIONAIS):

Socializa¢do da crianca; movimentagdo — autonomia e independéncia; respeito e
preservacao ao meio-ambiente; colocacdo da crianca em situacOes de desafio —
transgressao dos limites para o desenvolvimento da inteligéncia

DESENVOLVIMENTO FISICO-MOTOR, SOCIO-AFETIVO E
INTELECTUAL

Figura 07- Abordagem Interacionista: Conceitos e Interpreta¢cdes Pedagdgicas.
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3.2 CONCEITO DE ESPACO

“(...) Integrado as primeiras sensacfes do ser humano, o espaco é o elemento material através
do qual a crianca experimenta o calor, o frio, a luz, a cor, o som, e em certa medida, a
seguranca que nele se sente (...) para a crianca existe o espaco-alegria, o espago-medo, 0
espaco-protecdo, o espaco-mistério, o espaco-descoberta, enfim os espagos da liberdade ou da
opressdo” (LIMA, 1989: 13)

A nocéo do espaco tridimensional ultrapassa uma mera nogdo geométrica — no
mundo real ndo ha espaco vazio e abstrato, isento de significados e relagcdes. Sua
concretude vai estar relacionada com o modo como o0 percebemos, organizamos e nos

deslocamos, ou seja, toda a dindmica que envolve as relagdes que ali se estabelecem.

LIMA (1989) observa que, quando esse espaco se impregna de significados,
valores, sentimentos e experiéncias, revelando sensacfes e produzindo marcas que sao
evocadas pela memoria, passa a assumir uma nova condi¢cdo — a de ambiente; deixa de

lado, portanto, seu carater abstrato passando a ser vivenciado por seus usuarios.

Nessa dinamica ndo existe espaco imutdvel, este vai se modificando, se
reorganizando por aqueles que o vivenciam, e vice-versa, numa permanente troca entre
sujeito-objeto. O significado de objeto ou meio vai incluir, entdo, aspectos referentes ao
ambiente fisico, propriamente dito, e também as relagcfes sociais que ai se estabelecem;
é nesse ambiente que a crianca vai se desenvolvendo, estabelecendo sua relacdo com o
mundo e com as pessoas. A partir desse relacionamento, seus esquemas de aquisi¢ao de
conhecimento vdo sendo construidos, num processo permanente, em que novos niveis
de conhecimento véo sendo indefinidamente elaborados a partir das interaces com o

meio.

“O ambiente significa a fusdo da atmosfera, e se define na relagcdo que os homens estabelecem
entre si, ou do homem consigo mesmo, com o espaco construido ou organizado.

As casas, 0s caminhos, as cidades sdo espagos que da crianca que transcendem suas dimensdes

fisicas e se transformam nos entes e locais de alegria, de medo, de seguranga, de curiosidade, de

descoberta” (LIMA, 1989: 14).

A interacdo entre sujeito e objeto é mais efetiva quando é possivel consolidar
um ambiente fisico favoravel, capaz de estimular e desafiar o sujeito, tornando este apto

a desenvolver seus préprios conceitos e idéias individualmente e colaborativamente.
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Assim, ha uma énfase no aspecto coletivo — na colaboragdo e cooperacgdo entre
0S usuarios, que irdo interagir para estimular a busca de um consenso, dividindo o
processo de construcdo de idéias; o dialogo, o debate, os jogos e a experimentacao sao

oportunidades para o desenvolvimento e organizacdo do pensamento.

“O jogo e a imitacdo sdo os polos do equilibrio intelectual, que implica uma coordenacgdo entre a
acomodacdo, fonte de imitagdo, e a assimilacdo ludica. Essa adaptacdo da crianga ao mundo
externo é realizada por meio dos processos de assimilagdo e acomodacdo a ele. Na perspectiva
piagetiana do desenvolvimento mental da crianca, o0 jogo e a imitagdo desempenham papel
relevante, pois sdo atividades espontaneas e perduram por toda a vida” (OLIVEIRA, 1996: 197).

O ambiente deve ser, entdo, cuidadosamente pensado para estimular a
curiosidade e a imaginacdo da crianga, entretanto, conforme observa LIMA (1989),
deve ser incompleto o bastante para que ela se aproprie e o transforme mediante sua
prépria acdo. E essa apropriacdo é possivel quando a crianga toma consciéncia desse
ambiente fisico, conhecendo-o sem medos e sendo encorajada a participar de sua

organizacao, colocando suas marcas e delimitando seus territorios.

A construcdo do Modelo Conceitual de uma arquitetura escolar fundamentada
nessa relacdo usuario-ambiente, contemplara estratégias projetuais que irdo considerar
aspectos contextuais-ambientais, funcionais, estético-compositivos e técnico-

construtivos.

3.3 CONSTRUCAO DO MODELO CONCEITUAL

3.3.1 ASPECTOS CONTEXTUAIS-AMBIENTAIS

O ambiente escolar deverad oferecer boas condi¢cdes ambientais, de maneira a
fortalecer as relagdes pessoa-ambiente, considerando assim, a prote¢do contra ruidos
externos, o isolamento a possiveis fontes poluidoras — que comprometeriam a
qualidade do ar — e a correta implantacdo em relacdo a orientacédo solar e a direcdo dos
ventos. Além disso, vai considerar uma maior interagdo com o meio-ambiente natural, a
partir da adaptacdo a topografia existente, interferindo o menos possivel na

configuracao natural do terreno e preservando a vegetacao nativa.
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Esses parametros irdo reforcar entdo, a pretendida interacdo do trindmio homem/
ambiente construido/ambiente natural, corroborando com uma conscientizacdo
ecologica e com o conceito de sustentabilidade. Estas questdes deverdo ser tratadas na
concepcao projetual — desde a fase de programacao, tendo em vista a producéo de uma
edificacdo com alta qualidade ambiental, que além de responder as necessidades
funcionais e comportamentais, assuma um compromisso de promover a eficiéncia
energética, o conforto ambiental e a protecdo ao meio-ambiente. Esse compromisso
podera ser estabelecido a partir da adequacdo do edificio ao clima da regido,
considerando a configuracdo de uma arquitetura que responda compativelmente aos
parametros ambientais — implantacdo, forma, volumetria, padrdo construtivo, materiais
e acabamentos, dispositivos de sombreamento — bem como, a previsdo de uso de
sistemas eficientes de iluminacdo natural e artificial, de aquecimento de agua e de

condicionamento ambiental.

O conforto térmico e o conforto visual configuram-se como importantes
variaveis que influenciam o desempenho dos estudantes e professores. Ambientes
abafados, Umidos, mal ventilados, contribuem para a reducdo da atencdo, além de
limitar a produtividade. A adequacdo térmica do ambiente é fortemente influenciada por
certas decisdes de projeto, como os materiais que compdem o “envelope” do edificio —
paredes e tetos, a quantidade e a tipologia das aberturas, e o padrdo construtivo adotado,
que vai considerar a forma da edificagéo.

O desenvolvimento de tarefas visuais € um componente central no processo de
aprendizado, e boa parte do periodo escolar € gasto nesse desenvolvimento; porém,
apesar da importancia desse fator, € comum nas salas de aula os estudantes estarem
constantemente ajustando sua visdo para enxergar o quadro-negro, por exemplo,

decorrente de uma iluminacédo inadequada ou da existéncia de ofuscamento visual.

O conforto visual vai ser consequéncia de um bom projeto de iluminacédo, que
integra e harmoniza um sistema de iluminagédo natural e artificial, mas que tenta utilizar
efetivamente a luz natural, que além de reduzir o consumo de energia, € requerimento

fundamental para a as tarefas visuais — realgando as cores e a aparéncia dos objetos.
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Assim, prover a edificacdo escolar com ambientes que ndo comprometam o
desempenho dessas tarefas, € condicdo essencial para o estabelecimento de uma
edificacdo com alta qualidade ambiental (NBPM-BHPS, 2002).

Essa arquitetura deve considerar também a possibilidade de captagdo e uso
racional dos recursos hidricos, além da utilizacdo de fontes energéticas naturais —
como a energia solar para aquecimento de dgua e geracdo elétrica de pequeno porte —
e se possivel, a energia eblica para gerar eletricidade ou bombeamento de agua, e
também no arrefecimento das edificacfes através de dispositivos arquitetdnicos
adequados (BASTOS, 2002). Quanto a selecdo dos materias e acabamentos, além do
compromisso com uma adequacdo térmica, deve-se evitar a utilizacdo de materiais

poluentes de uma maneira geral.

Essas estratégias podem auxiliar os estudantes a compreenderem sobre a
importancia da qualidade ambiental e, consequentemente, sobre o impacto das
atividades humanas sobre o meio-ambiente. A incorporacdo das condi¢cdes naturais do
sitio para prover a eficiéncia energética — através da ventilacdo natural, iluminagéo
natural e sistemas alternativos de geracdo de energia, fardo do edificio escolar valioso

instrumento para o processo pedagogico, valorizando uma consciéncia ecologica.

O quadro apresentado a seguir sintetiza os principais parametros referenciais,
que resumiriam as estratégias de projeto, relacionando-os com a abordagem

interacionista pretendida.
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QUADRO 01: ASPECTOS CONTEXTUAIS-AMBIENTAIS

Conforto Conforto Conforto Eficiéncia Protecdo ao Espaco
Térmico Acustico Luminico Energética Meio- Edificado

Ambiente como
Instrumento
Didatico

Implantacg&o:

Orientagdo
solar,
topografia,
diregdo dos
ventos,
protecdo ruidos
externos

Tipologia
Arquitetbnica:

Forma e padrao
construtivo,
materiais e
acabamentos

Aberturas:

Tipologia,
Posicionamento

Dispositivos de
Sombreamento ° ° ° ®

Captacéo e
Uso Racional
de Recursos * ® ° *

Hidricos

Utilizacao de
fontes
Energéticas
Naturais

Sistemas
alternativos de
geracdo de
energia

3.3.2 ASPECTOS PROGRAMATICO-FUNCIONAIS E ESTETICO-COMPOSITIVOS

As interpretacfes pedagogicas da abordagem interacionista vdo resultar numa
espacializacdo que se traduzira em parametros referenciais arquitetbnicos. As
caracteristicas estético-compositivas e fisico-espaciais dos ambientes pedagdgicos,

configuram-se como requisitos essenciais & compatibilizacdo e grau de funcionalidade
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da edificacdo escolar aos objetivos educacionais. Algumas consideragcdes merecem ser

destacadas em relacdo a esses aspectos:

3.3.2.1 ORGANIZACAO ESPACIAL:

e Setorizacdo

De acordo com SANOFF (1994), a planta-baixa da escola vai refletir a
interpretacdo do arquiteto das atividades realizadas naquele contexto, sendo possivel
identificar e prognosticar o fluxo e os padrdes de circulagéo, visualizar as salas de
atividades e as areas de recreacdo e vivéncia. E, a partir da disposi¢do dos ambientes em

planta, pode-se perceber a facilidade de interacdo social entre os usuarios da escola.

Uma setorizacdo clara dos conjuntos funcionais — pedagdgico, vivéncia-
assisténcia, administrativo/apoio técnico-pedagogico e servigos — ira favorecer as
relacbes intra e inter-pessoais, além de estabelecer uma melhor compreensdo da
localizacdo dos ambientes, facilitando a apropriagdo dos mesmos pelos usuarios.
Ambientes dispersos, pouco ordenados, poderdo gerar certa confusdo e inseguranga,
bem como, desvalorizar a interagdo pretendida. A disposicdo de ambientes afins
proximos uns aos outros e a existéncia de areas que estimulem a convivéncia do grupo,

séo fatores que poderao ser tratados no projeto de arquitetura.

A localizacdo da biblioteca é um parametro de organizacdo espacial
extremamente importante para valorizar a interacdo dos usuarios e a apropriacao do
espaco pelos mesmos. Deve ser de facil acesso, de facil visualizacdo e com localizacdo
central, permitindo que criancas de diversos estagios de desenvolvimento possam
utiliza-la sem obstaculos de percurso. E importante anexar ao espaco da biblioteca areas
adjacentes, internas ou externas, que possam incentivar discussdes e descobertas; um
lugar de encontro capaz de estimular a troca de informacdes e experiéncias, tornando a

pesquisa mais prazeirosa.

Na setorizacdo dos ambientes, os banheiros — em numero suficiente ao
atendimento — devem ser também de facil acesso, com localizacdo préxima as salas de

atividades e as areas de recreacdo e vivéncia. Quanto ao setor administrativo, €
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conveniente que convidem ao acesso, numa tentativa de reduzir a distancia —
comumente encontrada nas escolas mais tradicionais — entre professores,
direcdo/coordenacdo e alunos, refinando o relacionamento e a interacdo; salas
intransponiveis com barreiras visuais ou fisicas que ndo permitem a visualizacdo

interna, ndo estimulam o acesso, segregando 0s usuarios.

A possibilidade de se estabelecer um ambiente congregador, um local de
encontro que promova atividades coletivas, integrando os varios ambientes que irdo
compor a escola, vai facilitar a construgdo da idéia de conjunto, de totalidade das partes;
esse ambiente aglutinador podera funcionar como o “coracdo” da escola, reforcando

significados e determinando o caréater pretendido pela proposta pedagdgica.

Ainda com relagdo a essa interacdo usuario-ambiente, a possibilidade de
reproduzir na escola a idéia de “contexto urbano”, a semelhanca das ruas, pracas,
edificacOes e quarteirdes existentes — construindo a imagem da escola como o reflexo
da sociedade circundante — ir4d compactuar com a constru¢cdo de uma visdo de
sociedade e de mundo exterior (fig. 08). Cada bloco do conjunto abrigando séries afins
— educacdo infantil, 1* a 4% série, 5* a 8% podera representar a idéia de “casas”
conectadas através de uma “rua principal”, dentro de um contexto maior de bairro. Essa
organizacdo espacial possivelmente promoverd uma integragdo mais privada, entre 0s
ocupantes de cada “casa”, e uma integracdo coletiva formada pelo conjunto de blocos.
Os espagos parcialmente separados e parcialmete inter-conectados, podem prover
ambientes especiais onde criangas de diferentes “casas” podem estar com seu proprio

grupo e misturar-se com criancas de diferentes grupos e idades (SANOFF, 1995).

A idéia de criar salas de aula com uma area adjacente é outro fator que estimula
a convivéncia com 0 grupo, a0 mesmo tempo que encoraja a interagdo das atividades
internas e externas. Essa espécie de patio privado vai intermediar a relagdo
interior/exterior, permitindo que as criangas visualizem a area externa e funcionando
como area de recreacdo e vivéncia, além de possibilitar uma série de aprendizados

informais, como extensdo da sala de aula. A crianca pode estar participando de
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determinada atividade, e a0 mesmo tempo, estar assistindo e observando outras

atividades externas, encorajando-as a se envolverem com o ambiente exterior

P, primary classioams
C, cantecn

S, sacondary ClassI00MmSs
T, tochmcal workshops:

L. labortones

A, art workshops

LY. hibrary

SA, student amenities
SF. staff rooms

AD, ack ton

AC, administration court
{covered]

HC, hard play court

CP. car parking

Figura 09 — Centro de Desenvolvimento Infantil —Rayleigh, Carolina do Norte (SANOFF, 1995)
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. Areas de recreacdo e vivéncia

A valorizacdo dos espacos de recreacdo e vivéncia vai incrementar a
socializagéo da crianca, a partir do desenvolvimento de jogos, brincadeiras e atividades
coletivas, alem de propiciar uma leitura de mundo com base no conhecimento do meio-
ambiente imediato. A propria consciéncia da crianca em relacdo ao seu corpo — suas
proporcdes, controle e movimento — podera ser refinada atraves dessa relagdo com o

mundo exterior.

Pesquisas tém demonstrado que o desenvolvimento de atividades nas areas
externas € de extrema importancia para o ensino e a aprendizagem, considerando que a
capacidade de concentracdo e de coordenacdo motora das criangas melhora quando as
mesmas tém contato com a natureza (FEDRIZZI, 1997). Essa interacdo com o ambiente
natural estimula a curiosidade e diminui o estresse, a ansiedade e a fadiga mental,
provocados por um excesso de convivéncia com o caos urbano, além de promover a
exploracdo e o estudo do meio ambiente. Deve-se, portanto, prover um cuidado especial
com o tratamento paisagistico, que inclui ndo sé a preocupagdo com a arborizagdo, mas
também os diferentes tipos de recobrimento do solo, como areia, grama, terra e

caminhos pavimentados.

E preciso, porém, refletir sobre o estagio de desenvolvimento da crianca — a
faixa etaria contemplada, para organizar as areas de recreacdo. Criangas menores tém a
necessidade de uma delimitacdo mais clara do espago, correndo o risco de se
desorganizarem, quando esse espaco € muito amplo e disperso. A setorizacdo e uma
certa compartimentalizacdo e definicdo dos espacos-atividades, contribuirdo para a
apropriacdo dos ambientes pelo usuario. A medida que a crianga vai crescendo, esses
ambientes poderdo ir se expandindo, favorecendo a exploracdo e o desenvolvimento
fisico-motor. Sob essa Otica, é importante que nas areas externas se considere também a
escala da crianca, suas relacdes espaciais e sua capacidade de apreensdo desse contexto,
de maneira a reduzir a sensacdo de desorientagdo ambiental, que poderdo gerar
inseguranga, desencorajando as incursfes pelas areas livres. Para tal, € necessario
refletir sobre elementos projetuais que compactuem para minimizar esse aspectos, tendo

sempre em vista a interacdo dos espacos; ou Sseja, mesmo em areas muito amplas e
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dispersas, elementos conectivos — caminhos definidos, tratamento paisagistico, areas
de vivéncia coletiva, mobiliario externo compativel com a faixa etaria etc — irdo

facilitar a compreenséo espacial do conjunto, visualizando seus limites.

No entanto, deve ser considerado ainda, que essa setorizagdo e organizacdo nao
devem ser muito rigorosas, permitindo que a crianca possa de certa maneira controlar e
se apropriar desse ambiente; a pratica de construir barracas, cabanas e abrigos, por
exemplo, € muito comum na inféncia, relacionada & necessidade em limitar o espago
para seu proprio uso e controle. As &reas de brincadeira deverdo oferecer seguranca,
sem serem autoritarias e limitadoras das possibilidades do universo infantil, sem criar
“zonas proibidas” e de exclusdo, com suficiente potencial para permitir escolhas e
atividades, desencadeando diferentes tipos de aprendizado — social, cognitivo ou

afetivo.

E importante planejar a inclusio de brinquedos para diferentes faixas etarias,
porém sem ser obrigatoria a inclusdo de equipamentos tradicionais, como balangos e
escorregadores — brinquedos que estimulem diferentes usos e atividades,
confeccionados com materiais naturais variados, costumam ser mais atrativos. Sempre
que possivel, € interessante que as areas externas sejam abastecidas com objetos ou
equipamentos soltos, permitindo as criancas desenvolver sua tendéncia natural de

fantasiar, a partir de brinquedos que possam ser manipulados e transformados.

J& os adolescentes naturalmente se organizam em grupos e encontram-se numa
fase de formacdo de opinido, necessitando de espacos onde possam se manifestar,
debater suas idéias e se relacionarem com o grupo. Os grémios estudantis, as areas
adjacentes a cantina ou refeitorio, o patio coberto e as areas reservadas para jogos e
pratica de esportes, funcionam para este fim, devendo oferecer uma ambientagdo

adequada que inclui um mobiliario compativel as atividades desenvolvidas.

Ao mesmo tempo, é importante oferecer também areas mais reservadas que
permitam em certos momentos, a preservacdo de uma individualidade ou atender a
necessidade de concentragdo e isolamento; cantos isolados podem ser criados,

permitindo que os alunos, ou mesmo os professores, tenham refdgio e locais secretos.
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As areas externas devem sempre estar equipadas com bancos para o descanso,

bate-papo e pequenos agrupamentos.

As areas de vivéncia ou ponto de encontro podem também funcionar em
determinados trechos mais amplos das circulagbes horizontais, suavizando a
desagradavel sensacdo proporcionada pela grande extensdo de corredores, 0 que
geralmente ocorre nas solucdes pavilhonares adotadas nos projetos do edificio escolar.
Na organizacdo e setorizacdo das areas de vivéncia e recreacdo precisam ser previstos
espacgos cobertos que possam oferecer a oportunidade de utilizagdo em dias chuvosos,
ou a flexibilidade de uso para atividades diferenciadas.

o Ambientacdo: Dimensionamento, Configuracdo e Aparéncia

A definicdo da ambientacdo interna vai envolver uma estreita relagdo com a
proposta pedagdgica e com o conhecimento dos estdgios de desenvolvimento da
crianca. Quando se considera que o ambiente fisico pode também educar — pelo seu
enorme potencial para desencadear diferentes tipos de aprendizado — € necessario que
se conheca seu principal usuario, suas caracteristicas e necessidades, e as atividades
que fazem parte de seu processo educativo. A valorizagdo dos espagos internos vai estar
entdo diretamente relacionada com a sua adequacéo ao desenvolvimento desse processo,
sua capacidade de estimular e despertar a construcdo do conhecimento, e
principalmente, sua adaptacdo a escala da crianca, que considera 0s aspectos
ergonémicos do ambiente. Assim, para que essa interagdo seja consolidada é necessario
que os ambientes estejam coerentes com o0 desenvolvimento socio-emocional, o
desenvolvimento cognitivo e o desenvolvimento motor dos usuarios, principalmente em
se tratando de criancas em idade pré-escolar, nas quais 0s aspectos como seguranga e

confianca, exercem influéncia fundamental no seu desenvolvimento.

A organizacéo da sala de aula ou sala de atividades — ambiente onde as criangas
permanecem a maior parte do tempo — devera incentivar as relagdes sociais,
compartilhando conhecimentos e descobertas. Isso ira refletir no dimensionamento e no

arranjo espacial do mobiliario e do ambiente — disposi¢do das mesas, cadeiras, estantes
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e demais equipamentos, distribuicdo e dimensionamento das aberturas, e ainda, 0s

aspectos estético-compositivos e ambientais.

A adaptacdo do mobiliario, equipamentos e do proprio espaco a escala da
crianga, permite uma maior autonomia e independéncia corroborando com o
desenvolvimento da inteligéncia, a partir de sua interacdo com o meio fisico. Estantes
acessiveis, com diversidade de materiais educativos disponiveis, bem como cadeiras e
mesas leves que posssibilitem o deslocamento pela propria crianca, tornam o ambiente
mais interativo e coerente a idéia de construcdo do conhecimento a partir da acdo e

intervengdo no meio.

Essa configuracdo do ambiente e a tipologia do mobiliario irdo compactuar com
0 estabelecimento de variados arranjos de organizacdo espacial, incentivando a
cooperacéo e reforcando relacBes sociais, ou respondendo a necessidade de atividades
individuais, conforme as solicitagdes do processo educativo. E importante, porém, que a
organizacdo do layout permita uma circulacdo adequada das professoras entre as mesas

e a livre movimentacao das criancas no ambiente.

De acordo com o IBAM (1996), a definicdo do mobiliario € um fator importante
no processo de planejamento da edificagdo escolar, estando atrelado inclusive, ao
proprio dimensionamento dos ambientes. Alguns critérios béasicos deverdo ser
considerados, como a adequacgdo as dimensdes e as dinamicas corporais da crianga,
levando-se em conta seu desenvolvimento fisico ao longo do processo educacional; a
flexibilidade de uso nas possibilidades de arranjo espacial e 0s aspectos técnico-

construtivos — resisténcia, seguranca, indice de reflexdo luminosa e manutengao.

Alem desses aspectos, existe também a possibilidade de utilizar cadeiras, mesas
Ou outros equipamentos que apresentem cores e formas geométricas diferenciadas —

quadrado, circulo, retangulo, que possam também estimular o aprendizado.

As janelas por sua vez, além de proporcionar ventilagdo e iluminacao
adequadas, devem estar sempre ao nivel do usuario, estabelecendo a integracdo e
visualizagdo do ambiente externo e fortalecendo a introducéo de conceitos topoldgicos

— dentro/fora, longe/perto etc. O conceito das escolas tradicionais que vincula a

112



MODELO CONCEITUAL PARA UMA ARQUITETURA ESCOLAR COM INTERACAO USUARIO-AMBIENTE

atencdo dos alunos na sala de aula a sua completa alienacdo ao que acontece a sua volta,
exigindo janelas altas que “(...) procuram impedir o olhar curioso das criancas para o
mundo de fora” (LIMA, 1989: 58), reforca uma educacdo retrograda com método e
contetdo desinteressantes, incapazes de manter a concentrag&o.

Trata-se, no entanto, de uma concentragdo passiva, onde a crianca ¢ mantida na imobilidade

artificial e reflete a concepcdo de uma educacdo de médo Unica, onde s6 o professor tem

transmitir. (...) Descarta-se a possibilidade de as criancas aprenderem a construir suas préprias

idéias, manifestar-se, respeitar e ser respeitadas nessa manifestagdo” (LIMA, 1989: 58).

Com relacdo ao tamanho das salas de aula/atividades, algumas pesquisas
relacionadas & adequacgdo do espaco para o desenvolvimento da crianga e como ela o
organiza (LIMA, 1989; SANOFF, 1996), vém sendo realizadas com o intuito de
entender como este é percebido e apropriado pela mesma. Algumas constatacdes em
relacdo a configuracdo e tamanho dos ambientes merecem ser destacadas, como por
exemplo, a necessidade das criancas menores de se organizarem em ambientes
pequenos ou em ambientes cheios de recantos menores, numa busca de seguranca,
aconchego e conforto; da mesma forma, a preferéncia dada por elas a janelas ou véos de
abertura pequenos. Essas experiéncias confirmam a necessidade de adaptagédo a escala

da crianca, de maneira que elas se sintam protegidas e capazes de organizar seu espaco.

No entanto, essas constatagcdes nédo inviabilizam a visdo de salas de aula amplas,
claras e arejadas — tdo desejadas pelos educadores e concebidas nos melhores projetos
de arquitetura, substituindo-as por ambientes pequenos, escuros e confinados. Na
verdade trata-se apenas de bom senso na organizacdo e planejamento dos espagos; as
salas maiores podem oferecer possibilidade de compartimentalizacdo, criando “nichos”
de tamanho e pé-direito variados, que podem ser usados para diferentes atividades. Com
relacdo as aberturas, estas podem ter também tamanhos e alturas diversas, promovendo
um interessante jogo de luz e sombra, ao mesmo tempo que estimulam a curiosidade a
partir de diferentes enquadramentos do mundo externo — como lentes que se abrem

para o lado de fora.

“Para criangas pequenas em fase de pré-alfabetizagdo e alfabetizagdo, o espaco poderia se
caracterizar pela multiplicidade de ambientes, pelos desniveis de piso, pela variedade dos pés-
direitos, da luz, das cores e pela possibilidade de usar painéis e pands, fugindo sempre que
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possivel das salas cartesianas. Pisos e paredes seriam, a0 mesmo tempo, elementos concretos de
arquitetura e construcdo, de ensino e de brinquedo.

Um grande espago, com varios ambientes menores no seu interior, possibilita reencontrar os
espacos da socializacdo da crianca em diferentes situacdes e agrupamentos, dinamizar as
atividades, despertar sempre novos interesses” (LIMA, 1989: 77).

Em arquitetura, a cor é utilizada para enfatizar o carater de um edificio e o
espirito que pretende transmitir, acentuando sua forma e material, e elucidar suas
divisdes. Pelo uso das cores é possivel definir a principal funcdo de um edificio, e estes
podem ser claros e alegres, por exemplo, transmitindo sensacbes de festividade e
recreacdo ou terem um ar austero que sugerem eficiéncia e concentracdo
(RASMUSSEN, 1986).

Em se tratando de escolas, as cores tém importancia fundamental pois reforcam
um carater ludico, despertando os sentidos e a criatividade. A imagem austera e
institucional das escolas de outrora pode ser substituida por uma imagem que torne o
prédio escolar mais préximo do usuario, com uma aparéncia alegre e ludica, que indique

que a ida a escola se traduza em algo prazeiroso.

O uso da cor além do papel estimulante ao desenvolvimento infantil, pode ser
também um instrumento eficaz de comunicacdo visual, identificando ambientes e
setores. Segundo o IBAM (1996), as solugBes mais usuais consideram o uso de cores
distintas para paredes e pisos de cada conjunto funcional da escola, além da utilizagdo

de cores diferenciadas nas portas, que podem funcionar como suporte de comunicacéo.

Os diferentes ambientes e setores da escola exigem um tratamento diferenciado
com relacdo a utilizacdo da cor. Como regra geral, nos ambientes que precisam de maior
concentracdo como as salas de aula, laboratérios e biblioteca, por exemplo, devem ser
evitadas as cores quentes, mais fortes e excitantes — como o vermelho e o laranja —
destinando estas cores para elementos e detalhes da construcdo. Nestes ambientes
recomenda-se 0 emprego de tons mais suaves, em nuances pastéis como o verde, o beje,
o marfim, para as paredes, e 0 branco para o teto. JA nos ambientes de recreacdo e
vivéncia, as cores primérias, em tons mais fortes, podem ser usadas, de maneira a
enfatizar o carater ludico, marcando setores de atividades e destacando-se na paisagem

natural. As salas de aulas/atividade podem ser pintadas em cores diferentes de acordo
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com a série que cada uma abriga, criando um sentido de apropriacédo e identidade para a

crianca.

3.3.3.3 ACESSOS E PERCURSOS

O planejamento das circulagfes horizontais ir4 considerar a compreensdo da
nocdo de conjunto, podendo integrar-se aos ambientes que conectam de maneira a

garantir uma continuidade visual.

Caminhos cobertos podem estabelecer uma intencionada conexéo entre blocos
dispersos, reduzindo distancias e ao mesmo tempo, favorecendo relagdes sociais. Esses
espacos de conexdo solucionam o problema, por exemplo, de um partido arquiteténico
que privilegie a localizacdo dispersa de blocos que compdem um conjunto, diminuindo
a sensacdo de longos percursos. Alternar espacos-corredores com espagos-vivéncia —
estreitando-se e alargando-se, abertos, semi-abertos ou fechados — vai promover uma
dindmica espacial onde as pessoas se encontram, trocam experiéncias ou simplesmente
se sentam e descansam. Esses espacos podem funcionar como local de divulgacgéo de
informacdes e exposigéo de trabalhos.

Com relagdo as circulagdes verticais, um projeto que privilegie a interacdo
usuario-ambiente devera sempre incluir a reflexdo sobre o aspecto da acessibilidade ao
portador de deficiéncia, provendo os ambientes com rampas dimensionadas de acordo
com a legislagdo vigente, facilitando o acesso a todos os espacos da escola. Desta
maneira, a partir da inclusdo de todos os usuarios nas relacdes espaciais, € possivel

consolidar uma interacdo social mais efetiva.

Outro espaco socializador diz respeito a area contigua a entrada principal, que
intermedia a relacdo entre o espaco publico — area externa a institucdo — e 0s
ambientes da escola propriamente ditos, funcionando como um ambiente de transicao.
O tratamento dessa &rea vai incluir paisagismo, possivel prote¢do contra intempéries e
comunicacdo visual adequada — localizando os setores da escola e indicando com
clareza a recepgéo principal. Esse espago deve ser tratado de maneira a estabelecer uma

especie de “boas-vindas” aos que chegam a instituicdo; para SANOFF & SANOFF
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(1981), a visualizagdo das areas convidativas da escola tende a promover um melhor

relacionamento usuario-ambiente, facilitando a chegada e a adaptacéo de novos alunos.

A existéncia de um espaco acolhedor e convidativo logo na entrada da escola vai
estimular a instauracdo de um “ponto de encontro” — um ambiente de convivéncia,
capaz de congregar pais, alunos e professores, além de estreitar a relacdo entre a

comunidade e a escola.

A entrada principal deve ser marcante e identificada pela comunidade, e os
percursos desenvolvidos a partir desta devem ser facilmente reconheciveis. A entrada da
escola ndo precisa necessariamente reforcar um carater institucional, ostensivo e
controlador, a semelhanca das escolas do século passado. Porém, é importante que se
diferencie de algum modo do contexto urbano — de um provavel tecido residencial de
bairro — de maneira a destacar-se, revelando sua importancia e significado enguanto
edificacdo destinada a educacdo, com imagem reconhecida e compartilhada pela
comunidade.

“A Escola ocupa seu lugar na cidade e, ao fazé-lo, transforma discretamente os limites antes

indistintos de um espaco urbano residual em lugar reconhecivel como referéncia figurativa e

marco orientador do bairro e seus caminhos. Conviver na cidade implica a identificacdo e

apropriacdo coletiva de espacos que permitam e estimulem a movimentacdo de individuos e
grupos através de dominios publicos e privados, claramente conectados” (OLIVEIRA, 1994: 14)

“(...) Parte-se do pressuposto que a escola deve ser integrada ao bairro a que ela pertence: em
termos ideais, isto significa que ela deve ser aberta a quem quiser acessa-la, em contraponto a
escola fechada, cercada por muros intransponiveis, intensamente vigiada. (...) Procura-se
também identificar a escola com o bairro e no bairro. Nesse sentido, cada escola possui uma
logomarca concebida, resgatando-se a origem do nome do bairro onde a escola esté localizada.
Essa marca encontra-se no ponto mais alto da escola — a caixa d’agua — de modo que sirva de
referéncia espacial a populacéo do entorno” (LIMA, 1995: 144).

Contudo, frente a situacdo caotica dos grandes centros, muitas vezes o prédio
escolar é tdo ostensivamente cercado por muros intransponiveis (fig. 10), que dificulta,
muitas vezes, seu uso e a apropriacdo desses espacos pela comunidade, além de
confundir sua inser¢do no tecido urbano e *“embacar” a constru¢cdo de uma imagem

compartilhada.

A contradi¢do vai marcar entdo os elementos arquitetdnicos das entradas e dos

limites da escola, que deverdo ao mesmo tempo “convidar” a participacdo dos espacos
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internos, e instituir protecdo face a violéncia urbana. A busca por solucGes
intermediarias que permitam certa transparéncia e permeabilidade a visualizacdo
exterior-interior e vice-versa, além de permitir uma integragdo com o tecido urbano
circundante, devera ser uma consideragdo importante na instauragdo da imagem de uma
Escola mais aberta e flexivel — objeto facilmente reconhecivel e apropriado pela

comunidade e pelos usuarios.

Figura 10 — Muros altos isolam o prédio escolar da comunidade
(Fotos Giselle Arteiro, fev/2000)

O quadro a seguir resume 0s principais aspectos discutidos neste item:
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QUADRO 02: ASPECTOS PROGRAMATICO-FUNCIONAIS E ESTETICO-COMPOSITIVOS

Desenvolvimento  Desenvolvimento ~ Capacidade Preservacéo Seguranga
Sécio-Emocional  Fisico-Motor de estimular a do Meio-

(Movimentagdo, | construgdo do
Autonomia Conhecimento Ambiente
Independéncia)

Setorizacao dos
Conjuntos
Funcionais

Estabelecimento
de Ambiente
Congregador p/ ° ° °
Atividades
Coletivas

Valorizacao dos
Espacos de

Recreacdo e
Vivéncia

Paisagismo, Definicdo
espagos-atividades, b b L °
Escala, Possibilidade

de Organizagdo e
Controle pelos
Usuarios

Valorizacéo da
Ambientacdo
Interna

Reforco do Carater
Ludico (uso de
Cores), Adaptagdo do ®
Espaco a Escala da
Crianga, Salas de
Aula Amplas c/
Possibilidade de
Compartimentalizagdo

Acessos e Percursos

Estabelecer clara
nocéo do conjunto da
escola a partir das
circulagbes
horizontais; Alternar
Espacos-Corredores c/
Espagos-Vivéncia;
Promover
Acessibilidade ao
Portador de
Deficiéncia;
Valorizagdo do
Espaco de Chegada a
Escola
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3.3.3. ASPECTOS TECNICO-CONSTRUTIVOS
Na escolha dos materiais e acabamentos que serdo utilizados no prédio escolar,
além dos aspectos de ordem pratica que envolvem a durabilidade, praticidade de
manutencdo e racionalizacdo construtiva, deve ser considerada aqui também a
capacidade desse padrdo construtivo em interagir com o usuario. Ou seja, hovamente a

arquitetura respondendo e participando de um processo educativo.

A compreensdo da arquitetura do edificio pode ser valioso instrumento de ensino
e aprendizagem, integrando diferentes areas de conhecimento. A vivéncia da arquitetura
— como foi projetada para uma funcéo tdo especial, suas cores, seus efeitos texturais,
sua orientacdo e solidez, sdo elementos que podem ser explicados para o aluno de

acordo com as exigéncias de cada disciplina.

Para LIMA (1989) esse conhecimento vai situar o individuo numa vivéncia
espaco-temporal, uma vez que, 0 espago construido é a prépria historia dos
trabalhadores que o realizam; é a historia das criancas, de seus pais e da coletividade.
N&o é uma historia distante de homens genéricos, num mundo longiquo e abstrato, mas
“a historia especifica de homens que viveram em determinadas condi¢Ges de
organizacdo produtiva, no bairro e na cidade em que as criancas vivem”. A
compreensdo do processo construtivo situa as criangas num mundo concreto,

aprendendo a visualizar as possibilidades de organizacéo e transformacao da realidade.

Outro aspecto importante relacionado ao padrdo construtivo do edificio escolar,
diz respeito as caracteristicas de superficie dos materiais, principalmente em se tratando
de criancas menores, mais sensiveis aos estimulos externos. Além dos ambientes
exteriores que permitem uma exploracdo do meio-ambiente a partir do conhecimento
das cores, formas, texturas, cheiros e sabores da natureza, € interessante planejar
também ambientes internos onde as criangas possam “explorar com as maos e com a

mente”.

Esses ambientes podem ser construidos com uma variedade de materiais e
acabamentos, valorizando efeitos texturais que possam introduzir ou reforcar conceitos

como aspero/liso, duro/macio, cheiros e sons diversos, numa tentativa de refinar suas
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percepgdes sensoriais — Vvisdo, audicdo, olfato, paladar, interagindo diferentes areas do
conhecimento. Além disso, considerar a possibilidade de transformacéo e apropriacéo
dos ambientes pela crianca, utilizando paredes e pisos lavaveis para que elas possam se
manifestar — personalizando determinados espacos ou reservando uma area especifica

para esse fim.
QUADRO 03: ASPECTOS TECNICO-CONSTRUTIVOS

Desenvolvimento  Desenvolvimento ~ Capacidade Preservacéo Seguranga
Sécio-Emocional  Fisico-Motor de estimular a do Meio-

(Movimentacdo,  construgédo do
Autonomia e Conhecimento Ambiente
Independéncia)

Materiais e
Acabamentos:

Durabilidade,
praticidade de
Manutencéo e
Racionalizacéo
Construtiva

Materiais e
Acabamentos:

Caracteristicas ° ° ° °

Superficiais —

Valorizagdo dos
Efeitos Texturais

Prever Ambientes
/ Paredes
Especificas ¢/
Acabamentos
Lavaveis p/
Manifestagdo das

Criangas L4 ° L L4
(Personalizacéo)

Todos esses aspectos examinados irdo contribuir para a instauracdo de uma
arquitetura escolar fundamentada na interacdo usuario-ambiente. Com vistas a
estabelecer uma interface entre 0 Modelo Conceitual proposto — que abrange todas
essas recomendacdes, construido a partir dos pressupostos tedricos — e 0 caso concreto
de uma instituicdo escolar ja consolidada e vivenciada por seus usuarios por um certo
periodo de tempo, esta pesquisa selecionou um estudo de caso que pudesse viabilizar a
aplicacdo do modelo.
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Entendendo que uma arquitetura escolar que interage com seus usuarios devera
refletir em sua espacializacdo o perfil e a filosofia adotados pela escola, 0 modelo
podera ser testado a partir da verificacdo se 0s parametros referenciais vao estar em
consonancia com o estudo de caso, considerando ndo sé a interpretacéo e a avaliacdo do
pesquisador, mas principalmente, a idealizagdo de uma imagem de escola

compartilhada por seus usuarios. Estes sao os objetivos da Parte I11 desta pesquisa.
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CAPITULO 4: ESTUDO DE CASO

4.1 APRESENTACAO: “ALDEIA EscoLA CURUMIM”

Com base no recorte tedrico proposto, que considera os conceitos de uma
abordagem interacionista de Piaget e Vigotsky no processo de aquisicdo do
conhecimento, a selecdo do estudo de caso levou em conta o método pedagogico
desenvolvido pela instituicdo. A escolha recaiu sobre uma escola da rede privada— que
adota um enfoque ndo convencional da pratica educativa, com objetivos pedagogicos
fundamentados na abordagem conceitual desta pesquisa. De uma maneira geral, a
maioria das escolas publicas do Rio de Janeiro adotam uma filosofia pedagdgica ainda
nos moldes da escola tradicional — com predominio de prele¢cdes em aulas expositivas,
nas quais a figura do professor, configura-se como o principal agente no processo

educativo.

A Aldeia Escola Curumim é uma unidade escolar da rede privada situada em
Pendotiba, Municipio de Niterdi. O atendimento abrange dois segmentos de ensino, a
Educacao Infantil (pré-escolar) — Maternal, Jardim I, Il e 111, e 0 Ensino de 1° grau —
Alfabetizacéo e 1% a 8% série, contemplando, em média, criangas com uma faixa etaria de
2 a 14 anos. O Ensino Médio ndo é incluido no sistema pedagdgico da escola, uma vez
que, a filosofia adotada entende que o aluno/adolescente nessa fase ja estaria preparado
e motivado para “alcar v6o” em outras direcGes. A populacdo usuaria compreende um
total de 280 alunos, 49 professores e 25 funcionarios; a maioria dos professores e
funcionérios ja trabalha na Aldeia ha mais de 10 anos, 0 que aumenta 0 grau de

afetividade e vivéncia com a instituicdo, criando um verdadeiro sentimento de equipe.

A escola foi fundada em 1973 pelo professor Dalton Gongalves e sua esposa, a
professora Lucia Cantarino Gongalves, com suas instalagBes funcionando adaptadas a
antigo sitio/residéncia de propriedade de Raul Mendes Jorge — professor da Escola
Naval. Trata-se de uma instituicdo com localizacdo privilegiada, implantada em um
terreno de 141.000 m? cercado por ampla &rea verde, que se assemelha a um verdadeiro

“parque ecologico” (figs.11 e 12).

Essa preocupacdo em preservar 0 meio-ambiente, incluindo a vegetacdo nativa e

a configuracdo natural do terreno — de topografia acentuada, tornou-se condicdo
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essencial para a concretizacdo da venda da propriedade; o antigo proprietario solicitava
que a instalacdo da futura escola interferisse 0 minimo possivel nas condi¢des naturais
do sitio. Algumas construgdes permaneceram e foram adaptadas as atividades da escola:
a sede (predio central), hoje abrigando o pré-escolar — Maternal I, Il e Jardim 1 e 1I; 0
saldo de festas, funcionando atualmente como biblioteca e a oficina, onde se instala
hoje a sala de artes. As instalagfes da instituicdo incluem ainda, além das areas
administrativas, de servicos e das salas de aula convencionais, piscina, 02 quadras de
esportes — sendo uma coberta, laboratério de ciéncias e de informética, oficina de
textos, sala multifuncional para atividades extra-curriculares, cantina, pequeno refeitério

e enfermaria (sala de repouso).

Fotos: Giselle Arteiro (03/04/2002)

Figura 11: Ambientagéo externa - Parque dos brinquedos, Bloco 1% a 4 série, Maternal/Jardim
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Figura 12: Ambientagdo externa

Esses ambientes sdo distribuidos em 10 blocos implantados linearmente no
terreno, conforme discriminacéo a seguir: 1. Diregdo Administrativa; 2. Coordenagéo 5°
a 8% série e almoxarifado; 3. salas de aula 5% a 8° série, cantina/refeitdrio; 4. Direcdo
Pedagdgica, Coordenagdo Alfabetizacdo/1% a 4° série e laboratdrios; 5. Jardim Il; 6.
Maternal/Jardim I; 7. Oficina de Artes; 8. Biblioteca; 9. e 10. Jardim 111, Alfabetizacdo e
salas 1% a 4° série (fig. 13). A numeragédo ndo existe de fato, foi adotada apenas para
facilitar a compreensdo da distribuicdo espacial, ja que ndo ha identificacdo dos blocos.

A filosofia pedagdgica acentua a criacdo de um espaco que estimule o
desenvolvimento fisico e socio-afetivo da crianga. A metodologia adotada baseia-se nas
teorias de desenvolvimento infantil de Jean Piaget, nas teorias de aquisicdo de
conhecimento baseadas numa vivéncia histérico-cultural de Vigotsky e na pratica
montessoriana de aprendizagem a partir da interacdo com objetos concretos.
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Figura 13 — Vista geral da implantagdo: croqui esquematico (escala aproximada 1/2000)
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Desta maneira, procuram ndo seguir uma metodologia montessoriana “pura”,
ortodoxa, acreditando que tal pratica possa também ser relacionada as teorias de
desenvolvimento da inteligéncia e aquisicdo do conhecimento de Piaget e Vigotsky, que
tém pontos de convergéncia. Consideram importante que a crianga esteja sempre em
condicdo de desafio e transgressdo de seus limites; a zona de desenvolvimento

|17

proximal~* e a criacdo de situacbes-problema para o aluno encontrar as saidas, sdo

conceitos que embasam as atividades pedagogicas.

A abordagem global da proposta pedagdgica considera dentre seus objetivos, a
valorizacdo das relagcBes sociais, 0 respeito ao proximo, a independéncia com
responsabilidade, a construcdo da autonomia, o “estar a vontade”, a livre
movimentacao da crianca e o incentivo a ecologia, aspectos que irdo refletir em suas
atividades e nos relacionamentos interpessoais. Dentro dessa Otica, € comum no ano
letivo o desenvolvimento de projetos pedagdgicos que integram varias areas de
conhecimento, estimulando a interacdo com o ambiente e envolvendo ativamente a
crianca nas atividades. Projetos como a montagem da horta, a construcao da “casinha de
sopapo” e 0 “conhecendo e reconhecendo a Aldeia”, propiciam a exploracdo e a
organizacdo dos espacos da escola, agucando a descoberta e permitindo que as criangas
tenham mais autonomia e seguranca. De acordo com o0s educadores esses projetos
favorecem também a construcdo de regras para conquistar um convivio social adequado,
desenvolvendo a cooperacéo e a integracdo entre alunos e professores, além da propria

percepcao e tomada de consciéncia de seu corpo no ambiente externo.

Assim, a filosofia da escola valoriza bastante as atividades ao ar livre, que
propiciam uma leitura de mundo e desenvolvem uma consciéncia ecoldgica a partir do
conhecimento do meio ambiente. A ampla area do terreno € aproveitada para
passeios/excursfes, caminhadas ecologicas, incrementando as relacGes sociais e

refinando a sensibilidade das criancas através desse contato com a natureza.

7 Segundo Vigotsky, quando alguém precisa da experiéncia de terceiros para a realizagio de determinada
tarefa, esta revelando seu nivel de desenvolvimento proximal. Dessa forma o desenvolvimento do aluno
ndo pode ser determinado apenas pelo que ele consegue produzir de forma independente (nivel de
desenvolvimento real).
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Durante quase trinta anos, a escola vem consolidando uma filosofia muito
particular, que congrega seus usuérios e valoriza um “sentido de familia” — uma
verdadeira “aldeia”, onde todos se conhecem, estabelecendo forte vinculo afetivo com a
instituicdo, que se perpetua alem dos anos escolares. Sdo varios os casos de ex-alunos
gue retornam anos mais tarde para matricularem seus filhos, fortalecendo esse elo
afetivo. Dentro dessa filosofia, a determinagdo em permitir apenas 01 turma para cada
série, favorece a interacdo social, promovendo um espirito de cooperagdo e troca na

construcdo do conhecimento.

4.2 ORGANIZACAO E METODOLOGIA DA PESQUISA DE CAMPO:

A metodologia proposta para a avaliagdo das necessidades, valores e
expectativas dos usuarios em relacdo a escola ideal, bem como, para a avaliacdo técnica
do desempenho dos ambientes da escola em questdo, baseia-se em experiéncias
fortemente consolidadas por pesquisadores envolvidos com a avaliacdo de desempenho
do ambiente construido. Tais pesquisas, como os Métodos para Programacdo e
Participacdo no Projeto de Arquitetura, desenvolvidos pelo Professor Henry Sanoff,
os trabalhos de Avaliacdo PoOs-Ocupacdo, extensamente desenvolvidos por
pesquisadores como Wolfgang Preiser e Sheila W. Orstein, dentre outros, além da
experiéncia do Grupo do Diretério CNPq de Desempenho do Ambiente Construido -
PROARQ/UFRJ, coordenado pelo professor Paulo Afonso Rheigantz, tém tentado
enfatizar a importancia da participacdo do usuario final nos processos de tomada de

decisdo do projeto de arquitetura.

Nesse sentido, a tentativa de reverter praticas tradicionais de concepcéao
arquiteténica, substituindo solucdes individuais por solugbes consensuais, decorrentes
de um trabalho coletivo, podera produzir uma arquitetura escolar de maior qualidade

traduzida na interacdo entre educacéo, ambiente construido e usuério.
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4.2.1 CONHECIMENTO DO PROBLEMA - LEVANTAMENTO PRELIMINAR DE
DADOs Do OBJETO DE ESTUDO

O objetivo desta fase inicial foi coletar as informagdes que serviriam de ponto
de partida para a investigacdo do objeto de estudo, incluindo dados de arquivo sobre as
caracteristicas do projeto original de arquitetura— histérico, plantas originais — dados
sobre 0 método pedagogico, a filosofia da organizacdo escolar, os padrdes e
necessidades de ocupacdo dos ambientes, os padrdes de desempenho compativeis com
as expectativas dos usuarios, as informac6es sobre o perfil da populacdo usuaria e a
identificagdo preliminar dos problemas existentes.

Para o conhecimento da demanda da Aldeia Escola Curumim foram realizadas
duas visitas preliminares, que incluiram entrevistas com a Direcdo Pedagogica —
representada pela Professora Lucia Goncgalves e que trata de todos os aspectos
relacionados ao sistema de ensino, e com a Diregdo Administrativa, através do Sr.
Marcelo Gongalves, atuando nas caracteristicas técnico-organizacionais da escola, que
incluem manutencdo, reformas etc. A partir desses primeiros contatos, tornou-se
possivel conhecer toda a cultura e filosofia da escola, seu historico e seus principais
problemas fisico-espaciais. Além disso, adquirir dados sobre o projeto de arquitetura —
que incluiu algumas plantas precisando de atualizagio — e obter a aprovacdo do
questionario de avaliacdo sobre o nivel de satisfacdo dos usuarios, que iria ser

submetido aos professores e funcionarios.

Além das entrevistas preliminares, efetuaram-se outras duas com as respectivas
coordenadoras de cada segmento de ensino — professora Maria Helena, responsavel
pela educacdo infantil e alfabetizacdo, e professora Sandra Barreto, responsavel pelo
segmento de 1% a 4° série, com o intuito de conhecer mais detalhadamente a proposta

pedagdgica e as principais atividades desenvolvidas.

Foi de extrema importancia nessa fase a definicdo clara do projeto pedagdgico
da escola — seus objetivos e sua visdo de construcdo de cidadania, considerando cada

etapa de desenvolvimento infantil, as atividades educativas comumente desenvolvidas e
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0s ambientes necessarios para acomodar esses objetivos/atividades de aprendizado,

numa tentativa de se definir alguns padrdes e requisitos ambientais desejados.

4.2.2 AVALIACAO TECNICA — INVENTARIO AMBIENTAL DA SITUAGCAO
EXISTENTE: ANALISE WALKTHROUGH

A anélise da situacdo existente baseou-se no método walkthrough®®, com o
objetivo de levantar as caracteristicas fisico-espaciais da escola, verificando seu
desempenho a partir dos parametros técnicos, funcionais e comportamentais. Segundo
PREISER et al (1988), a analise dos fatores técnicos trata dos aspectos construtivos,
sistemas prediais e de conforto ambiental — ventilagéo, iluminacéo, acustica, qualidade
do ar etc; a andlise funcional verifica a adequacdo dos ambientes quanto a sua
configuracdo e dimensionamento, acessibilidade, lay-out, fluxos, flexibilidade e
exigéncias especificas do tipo (uso) da edificacdo; e finalmente, a anélise dos fatores
comportamentais estuda os aspectos psicoldgicos, tratando da influéncia de parametros
que possam afetar o bem-estar humano e o comportamento, tais como, localizacao,

topologias, relacionamentos, aparéncia, tamanho e detalhamento dos ambientes.

Como as instalagdes da escola tém uma implantacdo extremamente dispersa no
terreno, realizaram-se inicialmente percursos gerais para o conhecimento de cada
bloco/setor e apreensdo do conjunto, para em seguida analisar cada ambiente especifico.
Essas observacdes seguiram um roteiro check-list previamente elaborado, sendo
registradas em fichas de inventario ambiental (vide Anexo I), contendo data e horario do
levantamento, area e pé-direito aproximados, nimero de ocupantes, croquis do lay-out,
caracterizacdo dos revestimentos — pisos, paredes e tetos, fotos e comentérios gerais de

cada ambiente analisado.

Durante a avaliacdo walkthrough — através de entrevistas informais com os
usuarios, foi possivel obter importantes informacdes a respeito do funcionamento e do

cotidiano da escola, seus principais pontos positivos e negativos.

'8 PREISER et al (1988) definem este nivel de analise como uma “caminhada” pelo edificio, fazendo a
varredura de todos os ambientes e normalmente, incorporando informacgdes fornecidas pelos usuarios a
partir de entrevistas informais.
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E importante elucidar que tanto as fichas de inventario ambiental como os
questionarios de avaliacdo do nivel de satisfacdo dos usuarios (vide Anexo 2), foram
elaboradas com base em Pesquisas de Avaliacdo de Desempenho®® — jé realizadas
anteriormente — com as devidas adaptacOes para o estudo de caso, uma vez que, 0
objetivo primordial deste trabalho ndo € discutir ou introduzir novos métodos de coleta
de dados.

4.2.3. AVALIACAO DO NIVEL DE SATISFACAO DOS USUARIOS:

e Aplicacdo de Questionarios para Avaliacdo de Desempenho Fisico-
Espacial

O formato dos questionarios foi previamente testado e aprovado pela Direcéo
Pedagogica, a fim de evitar perguntas dubias ou de dificil compreensdo que
comprometessem o nivel de confiabilidade dos resultados. Posteriormente foram
aplicados aos professores e aos funcionarios administrativos; a distribuicdo dos
questionarios incluiu os dois grupos de professores que compdem o quadro da escola —
aqueles que se dedicam a educacdo infantil e ao ensino de 1% a 4° série, e o grupo de
professores de 5% a 8% série. Quanto aos funcionarios, foram aplicados apenas aqueles de
nivel técnico ou nivel superior — por sugestdo da propria direcdo pedagogica — haja
vista a especificidade de algumas questbes, e o fato de que ha um grupo que é

terceirizado, ndo vivenciando muito o cotidiano da escola, como a equipe de limpeza.

O conteudo considerou a avaliagdo da escola em termos gerais e a avaliacdo
especifica do ambiente em que o respondente permanecia a maior parte do tempo,
contemplando caracteristicas funcionais — mobiliario e distribuicdo espacial,

seguranca, acessibilidade etc, aspectos de conforto ambiental e aspectos relacionados a

19 projeto Cooperacdo CEDSERJ/COPPE-UFRJ: Diagnéstico do Grau de Satisfacdo dos Usudrios do
Edificio de Servigos do Bndes No Rio De Janeiro - Edserj (Cosenza, C., Rheingantz, P. A. & Lima, F.R.,
1997);

Curso Avaliacdo Pds-Ocupacéo do Ambiente Construido (PROARQ/FAU/UFRJ, 1998). Os instrumentos
de pesquisa foram elaborados pelos professores Sheila Ornstein, Vicente Del Rio e Paulo Rheingantz;
Relatério Final de Pesquisa - Clinica S&o Vicente: Consideracdes sobre sua Arquitetura (Del Rio, V.,
Rheingantz, P.A., Azevedo, G., Souza, U. & Werneck, S., 1998).
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imagem e aparéncia do edificio. O preenchimento e a identificagdo ndo eram

obrigatorios.

Foi adotada nos questionarios uma escala de valor verbal (ORNSTEIN,
BRUNA & ROMERO, 1995), simplificada, com 4 pontos e com um item referente ao
caso das questdes ndo aplicaveis — OTIMO, SATISFATORIO, INSATISFATORIO,
RUIM E NAO SE APLICA. Na adoc#o destas opces de resposta, procurou-se agilizar
a aplicacdo dos questionarios, tentando-se evitar dlvidas ou tornar cansativo o
preenchimento. Outro aspecto considerado na elaboracdo dos mesmos, foi a utilizagéo
de uma escala que néo tivesse um “ponto de equilibrio” — como o valor REGULAR,
por exemplo — que muitas vezes acaba por tornar as respostas tendenciosas, seja por
comodismo e falta de tempo dos respondentes, ou por sua propria dificuldade em

assumir uma postura critica.

. “Wish Poems” e Construcao de Mapas Mentais pelos Usuarios

A elaboragdo dos “poemas de desejos” ou “wish poems”, consiste segundo
SANOFF (1996), em um método no qual professores e estudantes relatam seus desejos
a partir de uma frase aberta: “Eu gostaria que a minha escola....” As respostas podem
ser traduzidas através de frases escritas e/ou desenhos esquematicos, representando os
sonhos, desejos e expectativas com relacdo a escola ideal. A andlise dos resultados dos

“wish poems” vai fornecer subsidios para a constru¢do do imaginério coletivo da escola.

Por conta de alguns aspectos organizacionais da direcdo pedagogica, envolvendo
o calendéario escolar — que incluiam a realizacdo de conselhos de classe e encontros
pedagdgicos — além da exiguidade do tempo disponivel para o desenvolvimento dessa
etapa da pesquisa, o0 método foi aplicado somente as criancas das séries de 1% a 4°.
Como existe apenas uma turma para cada série, quatro professores seriam
contemplados; porém, apenas duas professoras concordaram em participar, pois as
outras duas encontravam-se envolvidas com outras tarefas pedagdgicas. Um outro
aspecto que também contribuiu para ndo contemplar as turmas de 5% a 8 série,

relacionou-se a uma certa falta de receptividade por parte destes professores, haja visto
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0 numero reduzido de questionarios preenchidos e devolvidos; normalmente esses
professores trabalham em outras escolas, permanecendo na Aldeia no periodo restrito ao
horério das aulas. As criancas da Educacdo Infantil ndo foram incluidas pela prépria

dificuldade de compreensdo da tarefa, por conta de sua faixa etaria— 2 a 5 anos.

A aplicacdo dos “wish poems” nas turmas se deu de forma bem réapida e simples,
durante o préprio periodo das aulas — em horarios previamente estabelecidos pelas
professoras — tendo em vista seu planejamento didatico diario. Cada aluno recebeu uma
folha em branco (formato A4), sendo orientados a expressarem seus desejos em relacao
a escola ideal através de desenhos e/ou frases; a maioria das criangas optou pelos
desenhos e foi bastante receptiva e agil na compreensdo e no desenvolvimento da tarefa,
com raras exce¢des. O tempo méximo estipulado para as respostas deveria ser de 15
minutos, porém, ndo foi possivel respeitar esta duragdo, com algumas criangas

elaborando com prazer, minuciosamente, seus desenhos.

Cabe enunciar que para agilizar a pesquisa de campo, além de tentar
comprometer minimamente o cotidiano pedagogico da instituicdo, foi incorporada a
essa atividade a elaboracdo do Mapa Mental da Aldeia, utilizando também o desenho
como resposta. A idéia metodoldgica inicial era envolver também todos os professores
— incluindo as coordenacdes e a direcdo pedagodgica na elaboracdo desse mapas —
tendo em vista checar se era possivel tracar na mente a configuracao circulatdria total da
Aldeia. O espaco disperso e de grande extensdo insinuava uma dificuldade em relacdo a
orientacdo e apreeensdo da disposicdo espacial pelos usuérios. Porém, essa elaboracéo
iria exigir um tempo maior dos professores, sendo necessario utilizar os intervalos de
aulas; mas, estes nem sempre encontravam-se disponiveis, estando envolvidos em

outras atividades pedagdgicas.

A leitura e a compreensdo dos ambientes pelos usuérios, ou seja a construcao de
suas imagens mentais para 0 mapeamento espacial, a partir de mecanismos perceptivos
e cognitivos poderdo constituir-se inesgotavel fonte para a verificacdo da interacéo

individuo-ambiente.
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A abordagem feita por LYNCH (1980: 153) com relacdo as imagens evocadas
pelo usuério com relacdo ao ambiente fisico, & conduzida a partir de entrevistas que
investigam localizacdes, elementos marcantes e percursos desses usuarios; a entrevista
basica consiste essencialmente em pedir a um determinado grupo de pessoas, que
desenhe um esboco do objeto investigado. Porém, conforme observa DEL RIO (1996:
15) trabalhar com os chamados mapas mentais indiretos, nos quais o respondente cita
suas principais referéncias ambientais, evita que o ato de desenhar seja elemento

inibidor, prejudicando a analise da imagem construida.

No caso das criangas da Aldeia, foi possivel obter os desenhos elaborados
especificamente por elas, por se tratar de uma tarefa ja corriqueira incluida no
planejamento pedagodgico. Mas, pela propria dificuldade de compreensdo da totalidade
do espaco, dada a sua grande extensdo, foi solicitado que os alunos tentassem elaborar
simplificadamente o mapa da escola, destacando seus principais caminhos e/ou aqueles
que mais gostassem. Foi utilizado o verso da folha destinada aos wish poems para a

execucdo da tarefa.

A importancia dessas técnicas de avaliacdo do nivel de satisfacdo do usuario em
relacdo ao ambiente construido, baseia-se na necessidade de se identificar uma imagem
apropriada para a instituicdo escolar, que reflita através das qualidades visuais do
edificio e de sua organizacao espacial, a “vida”, os valores e a filosofia da escola. As
edificacBes possuem certas caracteristicas simbdlicas que conduzem a construcdo de

uma forte imagem no observador, modificando atitudes e comportamentos.

“(...) Alguns lugares transmitem-nos mensagens sobre eles mesmos, quase como se estivessem
falando. (...) As pessoas também podem manipular esses lugares intencionalmente para fornecer
informacdo ou enviar mensagens sobre elas mesmas. Patios frontais e fachadas apresentam a
“face” do edificio, enquando cercas e mobiliario definem limites. A interpretacdo da mensagem
depende tanto do nivel de conhecimento do receptor quanto da clareza da mesma. Algumas
vezes estas sdo precisas; hotéis e algumas instituicdes como quartéis e escolas, freqlientemente
transmitem com muita facilidade, uma clara mensagem sobre sua identidade. (...) Nds podemos
sempre reconhecer uma edificagdo escolar, seja ela construida nos anos 20 ou mais recentemente
(SANOFF, 1996: 59).

No processo de projeto participativo é possivel identificar que tipos de
elementos arquiteturais tornam reconhecivel a imagem da organizacdo escolar

idealizada, estabelecendo um alto nivel de interagdo entre um grupo de pessoas que
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compartilham um objetivo comum. Um importante componente para se obter resultados
favoraveis € a construcdo de um sentimento coletivo, com a adesdo de todos os

representantes da escola.
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CAPITULO 5: DIAGNOSTICO

5.1 AVALIACAO POs-OCUPACAO: 1* PARTE - AVALIACAO TECNICA

5.1.1 FATORES FUNCIONAIS

. Chegada a escola:

Normalmente as pessoas chegam a Aldeia de carro e 0 acesso se da a partir de
uma via secundaria — rua Prof. Dalton Gongalves (antiga rua Bolivia) — em ladeira e
de pouco movimento de veiculos, com predominio de fluxo praticamente dos préprios
usudrios da escola. Os alunos chegam em conducéo prépria ou em transporte coletivo
organizado — vans e micro-6nibus. Porém, alguns usuarios utilizam 6nibus comum,
com parada situada na via principal perpendicular, gerando certo incbmodo, uma vez

que tém que percorrer a pé uma distancia consideravel em ladeira.

A sinalizacdo para quem chega na Aldeia pela primeira vez é sutil — existe
apenas uma placa indicativa situada na esquina com a rua Dalton Goncgalves. Na
verdade, a escola tem uma localizagdo bastante velada, sendo necessarias indicag@es por
parte de terceiros para acessa-la, insinuando dessa maneira, uma pouca valorizacdo do
marketing da instituicdo, fato pouco comum, considerando que se trata de uma

“empresa” privada.

e  Acessos Principais

H& apenas uma Unica entrada na Aldeia, facilitando a seguranca. O controle da
circulacdo de veiculos e transeuntes € feito por um funcionario que aciona as cancelas
de entrada e saida da escola. Normalmente esse funcionario nem permanece na guarita,
controlando o trafego do préprio portdo de entrada, que fica constantemente aberto

durante o periodo de aulas (fig.14).

As pessoas que chegam e saem a pé da escola, dividem 0s mesmos percursos
com os veiculos; na entrada principal ndo ha definicao de fluxo de pedestres/veiculos —
as vias internas de acesso aos espacgos da escola ndo possuem passeios e ndo séo

pavimentadas.
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Fotos: Giselle Arteiro (24/04/2000)

(b)

(d)

Figura 14 — (a), (b) entrada principal; (c), (d) via de circulagdo interna
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N& h& na Aldeia um espaco de transicdo que intermedie a relacdo
publico/privado — relagcdo comunidade/escola — permitindo a visualizagdo das areas
convidativas da instituicdo e estabelecendo um *“sentimento de boas-vindas”; esse
espaco intermediario funcionaria como um ponto de encontro/chegada, local de
congregacao de pais e de distribui¢do dos alunos aos setores pedagdgicos. Além disso, a
entrada principal ndo é marcante, o que reforcaria a importancia da instituicdo enquanto
objeto de destaque no tecido urbano e facilmente reconhecivel pela comunidade. Na

chegada a Aldeia ndo se tem muita noc¢do do que acontece dentro da escola.

Outro aspecto a ser considerado, diz respeito a localizacdo da recep¢do da
instituicdo — ndo é possivel ter muita clareza onde os pais sdo recebidos e para onde se
dirige o visitante que vem conhecer os espacos da escola. A comunicacdo visual é
deficiente, com placas pouco elucidativas e precisando de manutencdo; em geral, as
pessoas que chegam a Aldeia pela primeira vez sdo orientadas pelo funcionario da
entrada principal que as direciona para o setor especifico, utilizando a comunicagédo

interna (radio) para avisar a equipe da escola.

De acordo com a Diregdo Pedagdgica, a distribuicdo dos alunos é imediata para
as salas de aula, sempre respeitando-se os horarios de inicio das aulas; as salas ficam
abertas e 0 acesso € direto, exceto nos casos de atraso. A filosofia da escola preserva
essa informalidade, sem o rigor das tradicionais “formas” (filas) e o toque do sinal
sonoro de outrora, valorizando também a construcdo da responsabilidade da crianca,
indo direto para sua sala.

Um outro aspecto mencionado, relaciona-se a op¢éo por essa localizacdo velada
da instituicdo, revelando que ali na regido diversas escolas ja foram assaltadas, enquanto
que a Aldeia ainda se mantém imune; assim, por medida de seguranca, a dire¢do da

escola prefere manter pouco destaque em sua localizacao®.

2 A Profa Llcia Gongalves — Direcéo Pedagdgica, néo sabe dizer se o fato de ndo terem sido
assaltados, estaria também relacionado a influéncia do reconhecimento no bairro da figura folclérica do
zelador Sabino, antigo morador e bastante conhecido na comunidade.
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e  Estacionamento

A escola carece de uma éarea bem definida destinada especificamente ao
estacionamento; os veiculos distribuem-se no Unico espaco programado para esse fim,
localizado ao lado do setor adminitrativo (fig. 15), ou param ao longo das ruas internas
(fig. 16). Porém, nesse espago ndo ha marcacdo de vagas e este — por conta da propria
inexisténcia de pavimentacdo — confunde-se com as vias internas, também nao
pavimentadas, gerando certo conflito de circulagdo de veiculos e pedestres neste trecho.
A precariedade da comunicacdo visual, incluindo placas informativas e preventivas,
contribui para essa indefinicdo de fluxo. E comum, nos horarios de entrada e saida da
escola, em que a circulacdo de veiculos se faz mais presente, 0s usuarios se precavendo
em relagdo ao fluxo de carros, uma vez que ndo existem calcadas nas vias internas que

levam & entrada principal da escola.

Fotos: Giselle Arteiro
(21/05/2000)

(©
Figura 15 - (a), (b) vias de acesso ao estacionamento; (c) &rea reservada ao
estacionamento.
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Foto: Giselle Arteiro (24/04/2002)

Figura 16 — estacionamento ao longo das vias internas.

e Setorizacdo dos Conjuntos Funcionais

Apesar da clara setorizacdo por faixa-etaria pretendida pela filosofia pedagdgica,
distribuindo os blocos de acordo com o segmento de ensino — Maternal/Jardim,
Alfabetizacdo/1% a 4° e atendimento de 5% a 8% série — as instalacdes da escola possuem
uma localizagdo bastante dispersa, com os blocos “espalhando-se” pelo terreno de uma
maneira um tanto desordenada, prejudicada ainda, pela topografia acidentada. Alguns
exemplos observados sinalizam uma falta de integracdo dos ambientes em conjuntos
funcionais afins, tais como: os laboratorios funcionando junto a direcdo pedagogica; a
localizacdo mais afastada da biblioteca em relacdo aos alunos de 5% a 8% a quadra
coberta situada isoladamente em relagdo ao restante das areas de recreacédo e vivéncia; a
cantina e o refeitorio junto as salas de aula de 5% a 8% os ambientes de servicos nio
formam um setor/conjunto; a direcdo pedagogica afastada da direcdo administrativa e

finalmente, as coordenagdes do ensino infantil/1* a 4* e de 5% a 8 ndo concentradas.
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De certa maneira, essa dispersdo dos setores tende a desvalorizar o carater
coletivo tdo enfatizado pela instituicdo, dificultando um pouco a integragcdo usuario-
ambiente. A expansao da escola foi acontecendo como uma decorréncia natural, ndo
havendo um planejamento global mais efetivo — a adaptacéo dos espagos existentes da

antiga residéncia as necessidades da instituicdo, gerou essa disperséo.

A tentativa de corrigir um pouco essa desintegracdo se da na expectativa de
congregar os professores no bloco onde se localiza a dire¢do pedagdgica, funcionando
como uma espécie de nucleo da escola, lugar de encontro e troca de informacdes e
conhecimentos — a “casa do professor”, conforme a idéia original do Professor Dalton

Gongcalves (fig.17).

Fotos: Giselle Arteiro (03/04/2002)

Figura 17 - Vista externa e Hall Dire¢do Pedagdgica
“Casa do Professor”.
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e Areas Externas: Espacos de Recreacdo e Vivéncia, Percursos

Na Aldeia, sente-se falta de um espaco congregador, um espacgo de encontro, de
atividades coletivas que integre os varios blocos que compdem a escola— uma espécie
de pétio que insinue a nogdo de uma praca comunitaria. A grande extensdo da area

externa, com poucos limites, sugere a idéia de que o espaco foge um pouco de controle.

A falta de nocgdo do “conjunto” é reforcada pela propria disposicdo dispersa e
linear dos blocos, que dificulta a idéia de totalidade; a idéia de estabelecer espacos de
conexdo entre os blocos, pode tentar corrigir essa falta de unidade e de integragdo. Além
disso, essas conexdes solucionam também o maior problema relacionado & grande
extensdo do terreno e a dispersdo entre os blocos, que é o caso dos percursos das
criangas em dias de chuva. As circulagdes sempre externas e prejudicadas pelas longas
distancias a serem percorridas (fig. 18), geram uma maior permanéncia das criancas
menores em suas salas. Esses caminhos cobertos podem alternar-se em espagos-
corredor e/ou espacos-vivéncia — estreitando-se e alargando-se, abertos, semi-abertos

ou fechados.

Figura 18 — Percursos externos.
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E ainda evidente, a necessidade de um melhor aproveitamento das areas livres
— que na verdade, funcionam como um verdadeiro “cartdo de visitas” da escola — no
sentido do proprio mobiliario externo, tratamento paisagistico, diversidade de
brinquedos, caminhos etc. E imediata a observacdo de uma falta de setorizacdo desses
espacos, estabelecendo limites, que de uma certa maneira, dificulta a apropriacdo do
espaco pelo usuario — estes se “espalham”, tendendo a se desorganizarem. N4o se trata
porém, de promover um cerceamento da crianga, impedindo sua livre movimentagéo e
deslocamento — o que iria contra a filosofia da escola— mas de tentar estabelecer uma
melhor organizagdo espacial. A reavaliacdo da ambientacdo externa da escola,
explorando mais as possibilidades que o terreno oferece, vai estar entdo em consonancia
com o enfoque ecologico de preservacdo e estudo do meio-ambiente enfatizado pela

escola.

O parque dos brinquedos (fig.19 ), por exemplo, poderia ser melhor aproveitado
setorizando-se mais 0s espacos e relacionando-os com atividades variadas que
envolvem também uma faixa etéria diferenciada. Os brinquedos, por sua vez — apesar
do numero reduzido — sinalizam um integracdo com o ambiente natural,
confeccionados com materiais como a madeira, 0 bambu e cordas, e tentam incentivar o
“criar” nas brincadeiras. Além disso, algumas arvores e a propria configuragdo ingreme
do terreno estimulam brincadeiras com cip06s e descidas pelos “morros” em papeldes
improvisados. A idéia é realmente fazer com que a crianca construa seus proprios jogos
e atividades de recreacdo, e esteja sempre conectada com a histéria de sua cultura; a
construcdo de uma verdadeira oca indigena na area de recreacdo ilustra bem essa

questao.

Considerando sempre a independéncia, a autonomia e a construgdo do
conhecimento pelas préprias criangas, a tentativa de inclui-las no planejamento dessas
areas de recreacdo e dos proprios brinquedos que a compdem, vai estabelecer um maior
comprometimento com a proposta pedagogica — aumentando o grau de interagdo com
0 ambiente, além de incrementar o parque dos brinquedos, que se encontra precisando
de manutencdo e reavaliacdo. Além dos brinquedos fixos, € importante contar também

com alguns objetos ou materiais que as crian¢as possam ter acesso — cComo pneus,
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cordas, pedacos de madeira etc, numa tentativa de tornar mais flexivel a organizagéo

espacial.

Esse incremento das areas externas de recreagdo e vivéncia, deverd incluir
também o provimento de uma infra-estrutura mais adequada, equipando esses espacos

com bebedouros e torneiras.

Fotos: Giselle Arteiro (03/04/2002)

Figura 19 - Ambientacdo externa: Parque dos Brinquedos.

Ja nas areas de recreacdo destinadas as criancas do pré-escolar — Maternal,
Jardim I e 11, hd uma certa setorizacdo dos espacos. Estes acontecem junto ao bloco das
salas de atividades — bloco principal da escola — e encontram-se organizados de

acordo com o tipo de atividade desenvolvida, com uma nogédo dos limites de cada setor,
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que facilita a apropriacéo pelos usuérios. Essa setorizacdo aparece também na definicéo
dos caminhos e na clara compreensao da propria limitacdo desse conjunto, separando-o

do restante da escola (fig.20).

Fotos: Giselle Arteiro (11/04/2002)

-
-

Figura 20: Area Externa Jardim e Maternal — caminhos, limites, ambientacéo.
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Outro problema relacionado as areas de recreacdo e vivéncia, diz respeito a
necesidade de reavaliacdo do espaco fisico destinado as criancas maiores — de 5% a 8°
série. Existe pouco espago de congregacdo e vivéncia especifico para essa faixa etéria,
apesar da grande extensdo de areas livres da escola. Com uma localizacdo mais
afastada, esse setor pedagogico mantém-se isolado, sendo necessario percorrer longas
distancias até as areas de lazer, o que acaba desencorajando a utilizagcdo de outros

espacos — o caminho até a quadra coberta, por exemplo, é bastante cansativo.

Ainda com relacdo aos percursos, o terreno acidentado prejudica a acessibilidade
ao deficiente fisico, uma vez que, a escola é toda constituida por longos percursos em
subida/descida e por grande extensdo de escadas (figs. 21 e 22). A quadra coberta fica
localizada numa &rea ingreme em que 0 acesso se faz somente por uma longa escada.
Alguns blocos contam com rampa de acesso, em outros, porém, ha apenas escadas; sob
esse aspecto a integracdo usuario /ambiente nao é consolidada.

Fotos: Giselle Arteiro (03/04/2002)

Fig. 21: Quadra Coberta: Acesso e Ambientacdo Interna.
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A questdo da acessibilidade ¢ um dos principais problemas espaciais da escola, e
que precisa urgentemente ser revista, considerando a preocupacdo atual do

planejamento da arquitetura escolar referente a inclusdo das pessoas portadoras de

deficiéncia em seu cotidiano.

Fotos: Giselle Arteiro (11/04/2002)

Figura 22 : Escadas de acesso: Jardim/Maternal, Bloco 1% a 4%, circulacdo pedestres.
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e Ambientacdo: Dimensionamento, Configuracdo e Aparéncia, Layout ,
Mobiliario e Comunicacdo Visual

Na Aldeia existe todo um cuidado especial com a educacdo infantil,
incentivando a interacdo da criangca com o ambiente, a partir da adaptacéo a sua escala
— mobiliario, altura das janelas, pecas sanitarias (figs. 23 e 24). A proposta pedagdgica
baseada na abordagem interacionista de Piaget e Vygotsky e na pratica montessoriana,
inclui o espago edificado na constru¢do do conhecimento, enfatizando a importancia da
livre movimentacdo e independéncia da crianga, conquistadas a partir desse dominio
espacial. Dessa maneira, as crian¢as podem circular e interagir com um ambiente
ergonomicamente adaptado a sua faixa etaria, com objetos disponiveis em estantes com
livre acesso, cadeiras e mesas que podem ser deslocadas, permitindo que elas préprias

possam participar na organizagéo de sua sala de atividades.

Figura 23: Ambientag&o Interna — sala de atividades.
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Fotos: Giselle Arteiro (24/04/2002)

Figura 24: Ambientagdo Interna — banheiro e sala de atividades.

E importante para o desenvolvimento das criancas dessa faixa etaria alternar
atividades internas com atividades ao ar livre, acentuando a necessidade de uma
integragdo maior entre os setores pedagdgicos e de vivéncia. Além disso, a iniciagdo em
atividades rotineiras do cotidiano — higiene, alimentagdo, descanso — exige uma
organizacdo do espago que inclui instalagBes sanitarias nas salas de atividades. Sob
esses aspectos a ambientacdo da Aldeia tem uma configuracdo muito pertinente,
preocupando-se em prover um desenvolvimento integral da crianca. O
dimensionamento das salas é bastante satisfatorio, possibilitando variedade do arranjo
do lay-out e a criacdo de varios ambientes menores; incluem ainda em suas instalagoes,

bancadas com pia e banheiros adaptados a escala da crianga. As janelas sdo amplas e na
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altura dos ocupantes, permitindo a visualizacdo das areas verdes e facilitando uma
integracdo com a ambientacdo externa; além disso, contam ainda com varandas que
abrem esses ambientes para o exterior, tornando-se uma extensdo das salas de atividades
(fig. 25). No entanto, as varandas localizadas no segundo pavimento oferecem risco a
seguranca das criangas, por ndo contarem ainda com nenhum dispositivo de protecdo
(fig. 26). A direcdo da escola controla entdo a caréncia, mantendo as varandas

trancadas, sem acesso.

Figura 25: Ambientacdo interna — salas de atividades (Alfabetizacéo e Jardim 3).
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Figura 26: Ambientacéo interna — varanda 2° pavto (sala de aula).

E importante enunciar, a observacdo de um tratamento diferenciado entre os
ambientes destinados a Educacdo Infantil e de 1% a 4% série, em relagdo aos ambientes
das séries de 5% a 8° A idéia da escola era oferecer inicialmente somente a educagdo
infantil e o ensino fundamental do primeiro segmento; porém, a expansdo do
atendimento aconteceu como uma conseqliéncia natural, por solicitacdo dos préprios

usuarios que queriam permanecer na Aldeia.

Assim, pode-se destacar alguns aspectos referentes & ambientagdo interna que
ilustram esse tratamento diferenciado, tais como, a localizacdo da coordenacdo
pedagdgica das séries de 5%a 8%, funcionando isolada em antigo bloco préximo a direcéo
administrativa, com instalacGes precisando de manutencao e revisao do espaco fisico, e
a propria qualidade do mobiliario das salas de aula, adotando um padrdo pouco
ergonémico as tarefas pedagdgicas, com cadeiras acopladas as mesas de trabalho em
tamanho reduzido (fig.27).
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Fotos: Giselle Arteiro (11/04/2002)

Figura 27: Setor 5 a 8° série — Coordenacdo e mobiliario salas de aula.

De acordo com SOARES (1993), este tipo de carteira normalmente tem uma
superficie de trabalho pequena e possui uma inclinagdo inadequada ao angulo de visdo,
além de apresentar também dimensdes reduzidas nas cadeiras — altura, largura e
profundidade, inadequadas aos usuarios de diversos tamanhos. Um outro problema
relacionado ao design desse tipo de mobiliério, relaciona-se ao que quase sempre
acontece nas salas de aula que o utilizam — a quase inexisténcia de carteiras adaptadas
aos alunos canhotos, que se “acomodam” com uma postura bastante sacrificada nas

carteiras destinadas aos destros.

As pesquisas referentes ao estudo do design do mobiliario escolar constatam que
os problemas ergondémicos encontrados nas carteiras das salas de aula, vdo interferir

diretamente na concentracdo e desempenho dos alunos, prejudicando a eficicia do
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processo pedagdgico e até mesmo, inibindo a interacdo social, uma vez que, os alunos

acabam se distraindo, procurando acomodar-se durante todo o tempo (SOARES, 1993).

Ha porém, sempre uma preocupacdo em estabelecer uma integracdo com o
ambiente externo, seja através das varandas ja mencionadas — nas salas das criancas
menores — ou mesmo com a utilizacdo de janelas sempre ao nivel do usuario,

permitindo a visao agradavel da paisagem privilegiada da escola (fig. 28).

Quanto a ambientacdo interna dos demais setores da escola, no que diz respeito a
organizagdo espacial — incluindo lay-out e mobilidrio — observa-se quase sempre,
situacBes de improviso. O bloco conhecido como a “casa do professor”, por exemplo,
funciona como uma recepcdo, abrigando também outros ambientes de apoio a direcao
pedagodgica, como a sala de professores, sala de reunido, orientacdo pedagdgica,
secretaria e enfermaria; porém, ndo fica muito claro para o visitante e usuarios o que

funciona em cada sala, insinuando novamente uma organizacédo espacial confusa.

Figura 28: Salas de aula — Janelas ao nivel dos usuarios
(Fotos: Giselle Arteiro — 11/04/2002).
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Além disso, neste setor, ndo ha separagdo de sanitarios masculino e feminino, e
o mobiliario despadronizado, com certa insuficiéncia de armarios e estantes para
estocagem de material didatico, contribui para conferir ao ambiente um aspecto confuso

e pouco organizado.

A idéia de manter uma imagem de “casa”, por um lado, oferece aconchego e
informalidade nas relagcbes entre os usuarios, mas por outro, assume uma divisao
convencional dos ambientes — sem divisorias moveis, que ndo permite flexibilidade no
arranjo do lay-out. No entanto, o acesso de alunos € livre, reforcando a filosofia da
escola em manter uma naturalidade com a presenca da crianca, procurando ser
“transparente” e aberta ao contato, nas areas administrativas. Como a escola ndo tem
corredores, ndo existem locais estratégicos para colocacdo de murais informativos,

material de divulgacéao e exposicao de trabalhos.

A Dbiblioteca sofreu reforma recentemente, com troca de mobilidrio e
reformulacdo do lay-out, procurando uma setorizagdo do ambiente por faixa etéria e
pelo tipo de atividade realizada — individual ou coletiva (fig. 29). Ja o
refeitorio/cantina necessita de uma reavaliacdo do espago, pois além da localizagdo
velada e pouco setorizada — funcionando improvisadamente no bloco de 5%a 8% série, é
subdimensionado e possui acesso somente por escada (fig. 30). O espaco é privado de
uma visdo privilegiada da paisagem — por localizar-se abaixo do nivel da via de
circulacdo interna, o que torna sua ambientacdo desconectada do contexto do restante da
escola, enfraquecendo uma intengcdo de convivéncia coletiva. O lay-out da cozinha

anexa se adapta precariamente a uma enorme rocha existente no espaco.

Quanto aos aspectos estético-compositivos, a idéia montessoriana de educacao
pelos sentidos poderia ser reforcada com a exploragdo dos aspectos fisicos dos
ambientes — tratamento das cores, formas, texturas, proporg¢des, simbolos, padrGes de
superficies do espaco construido — enfim, os elementos visuais do edificio que podem
despertar a capacidade de descoberta e o imaginario individual e coletivo. Esses
aspectos sdo bastante trabalhados em relacdo aos elementos naturais, incluindo as

caracteristicas da paisagem para compreensao de texturas, cores, formas e topologias.
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Fotos: Giselle Arteiro (11/04/2002)

Figura 30: Refeitorio — Ambientacéo interna
(Fotos: Giselle Arteiro — 20/04/2002).

155



DIAGNOSTICO

No entanto, € notdrio o uso bastante timido das cores nos espacos construidos da
escola, tanto nos espacos internos como na ambientacdo externa — parametro quase
sempre enfatizado na ambientacdo da arquitetura escolar; a maioria dos blocos tem
acabamento interno e externo das paredes em pintura branca, com esquadrias pintadas
de verde e detalhes em amarelo (fig. 31). As Unicas exce¢des quanto ao uso da cor sao
encontradas nas paredes internas da biblioteca e do bercario — pintadas em verde-agua
(fig. 32), e 0 ocre empregado nas paredes externas do bloco principal — onde funciona
0 Maternal e Jardim | e 1. As salas de aula destinadas as criangas menores poderiam ter
um tratamento diferenciado, fazendo uso de cores que tornassem 0s ambientes mais
alegres, amigaveis e convidativos; as cores quentes, por exemplo, mais chamativas,
restringiriam-se aos detalhes e pequenas superficies, incentivando seu aprendizado e
também o conhecimento de certos elementos, além de chamarem a atencdo para

aspectos relacionados a seguranca, quando necessario.

Fotos: Giselle Arteiro (03/04/2002)

Figura 31 — Dire¢do Administrativa e Sala de Artes.
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Foto: Giselle Arteiro (20/04/2002)

Figura 32 — Bercério (ambientacdo interna).

Além disso, na selecdo dos revestimentos de piso, nota-se que novamente, ndo
houve um planejamento adequado — incluindo um estudo sobre tratamento de cores —
misturando-se acabamentos, ou optando-se por cores escuras, que além de escurecerem
0 ambiente, ndo sdo compativeis com as atividades ludicas desenvolvidas, como

acontece nas salas de atividades do Maternal e Jardim | e Il (fig. 33).

No caso da Aldeia, a quase auséncia de cor nos ambientes é ainda mais
evidenciada pelas proprias cores da paisagem natural — o verde da vegetacdo, o
marrom das montanhas contribuem para tornar a ambientacdo externa um pouco
mondtona. Os detalhes construtivos poderiam ser melhor explorados com a utilizac&o de
acabamentos em pintura com cores primarias, primeiramente percebidas pelos
pequenos. Além disso, as areas de entrada ndo sdo alegres e convidativas, necessitando

também de uma reavaliacdo e melhor tratamento da ambientacao.

Outro aspecto que precisa ser revisto nas instalaces da escola, diz respeito a
comunicacdo visual. As placas informativas, quando existem, encontram-se bastante
desgastadas e precisando de manutencdo, comprometendo sua legibilidade. N&o héa
identificacdo alguma quanto a localizacdo dos setores e dos ambientes dos conjuntos
funcionais; a prdpria logomarca da instituicdo é pouco evidenciada. A orientacdo ao
visitante é muito precaria; a unica sinalizagdo existente é encontrada logo na entrada,

indicando a quem chega qual direcdo a seguir, dividindo a escola em apenas dois
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setores: aquele que abriga a educacéo infantil e de 1% a 4° série, e o outro destinado as

sériesde 5%a 8

Foto: Giselle Arteiro (20/04/2002)

Figura 33 — Detalhe despadronizacdo pisos (Sala de Atividades Jardim)

5.1.2 Fatores Comportamentais

e Imagem

A identificacdo da escola com uma imagem residencial — diluindo o caréater
institucional e valorizando um aspecto afetivo, € uma premissa da filosofia da escola,
que acredita tornar mais facil a interagdo usuario-ambiente quando se tem uma imagem
arquitetdnica mais acolhedora e mais facilmente apropriada por esses usuérios (fig. 34).
O proprio nome adotado pela instituicdo — Aldeia, sugere a tentativa de se estabelecer

o carater de uma “grande familia”;

A casa como uma metafora confere um significado mais informal a instituicéo,
estreitando relacdes sociais e facilitando a adaptacdo da crianca a escola. Dentro dessa
conotacdo, o vinculo afetivo com a instituicdo é de tal ordem, que a equipe de
professores em sua maioria, age como um verdadeiro “time”, embagando até eventuais
problemas que o espaco fisico possa apresentar. Normalmente os professores quando
questionados, ndo se permitem a formular criticas, minimizando qualquer aspecto
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negativo observado, tentando dessa maneira, ndo “trair” esse sentimento de grande

familia enormemente cultivado por seus usuarios.

A prépria extensdo e arborizacdo do terreno — com uma enorme area livre
inacreditavel nos dias de hoje, em edificacdes escolares — inibe qualquer manifestacao
negativa em relagdo ao ambiente construido. Realmente, mediante tdo agradavel e rara
ambientagdo natural, os problemas relacionados a adequacdo do espaco fisico ficam

muito pouco evidenciados.

No entanto, para quem chega na Aldeia pela primeira vez, a sensacao € de um
espaco disperso, gerando certa desorientacdo. A entrada ndo é convidativa, uma vez
que, na verdade, nem se configura como um ambiente propriamente dito, sendo apenas
um rito de passagem do espaco publico para algo desconhecido. Esse espaco de
transicdo necessita de uma nova ambientacdo que crie uma atmosfera mais acolhedora,
incluindo tratamento paisagistico, uma melhor programacéo visual e um incremento nos
aspectos estético-compositivos, com um estudo de cores que valorizasse 0s aspectos
ludicos da instituigao.

Foto: Giselle Arteiro (03/04/2002)

Figura 34 — Imagem residencial (bloco alfabetizacdo/1% a 4* série).
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e Aspectos Cognitivos

Existem alguns aspectos cognitivos relacionados a essa influéncia do espaco
sobre 0 bem estar do usuério, que merecem ser destacados. A maioria diz respeito a
prépria extensdo do terreno — tdo valorizada pela instituicdo e pelos préprios usuarios
— mas que, a0 mesmo tempo concorre para dispersar as relacdes sociais e desencorajar
novas incursdes dos usuarios pelo espaco. Nesse contexto, algumas situacdes de
improviso podem ser diagnosticadas, como a permanéncia das criangas menores nas
salas de atividades em dias de chuva, e até mesmo, a solicitacdo da escola para que 0s
pais mantenham sempre capas de chuva junto ao material didatico do aluno, para que

estes possam sair de suas salas e circular por outros ambientes.

Além disso, como os blocos ndo se conectam entre si, a sensacdo de
fragmentacdo e dispersdo do espaco é ainda maior, dificultando a propria compreensao
do conjunto. Ao mesmo tempo, certos ambientes por se localizarem no extremo da
implantacdo dos blocos no terreno, acabam criando uma atmosfera de abandono e pouco
uso, por conta da distancia e isolamento, como € o caso da quadra descoberta. Com uma
localizacdo também mais isolada em relagéo ao restante do contexto, o setor destinado
as criangas maiores acaba se tornando segregado das areas de recreacdo e vivéncia. A
maioria dos alunos no periodo do recreio, permanece proxima ao bloco das salas de
aula, organizando jogos junto a coordenacdo pedagogica— onde se localiza, de maneira
improvisada uma mesa de ping-pong ao ar livre, ou agrupando-se nos degraus de acesso

as salas e nos caminhos ao redor.

Existem tentativas de sanar essa desintegracdo dos ambientes, elaborando
atividades pedagogicas e de recreacdo que incentivem o aspecto coletivo entre 0s
usuarios. Assim, o espaco conhecido como “varanddo” — localizado no pavimento
térreo do bloco que abriga as séries de 1* a 4* — tenta funcionar como um ambiente
coberto congregador, embora ndo tenha uma integracdo tdo eficiente com as areas

externas, ja que nao ¢ aberto, apesar da sugestao do préprio nome.
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5.1.3 Fatores Técnicos

e Conforto Ambiental:

O principal problema relacionado as caracteristicas ambientais da escola, diz
respeito a sua propria implantacdo em fundo de vale — em terreno acidentado e cercado
por densa vegetacdo. Os ambientes localizados abaixo do nivel das circulagdes internas
rampadas, apresentam sempre alguma caracteristica que compromete o conforto
ambiental dos usuarios, seja em relacdo a qualidade do ar, a qualidade da iluminacéo

natural ou ao conforto térmico.

Alguns exemplos relacionados a essa localizagdo pouco privilegiada merecem
ser destacados tais como, a precaria iluminacéo natural da biblioteca, dos laboratorios e
das salas de aula de 5 a 8% série; a presenca de infiltracdo e umidade no laboratdrio de
Ciéncias e de Informatica, comprometendo a qualidade do ar, prejudicada ainda pela
insuficiéncia de ventilacdo natural, e a constante poeira que invade a biblioteca em
épocas de estiagem de chuvas — pouco compativel com a utilizacdo destinada,

exigindo limpeza constante do ambiente.

De maneira geral, quase todos os ambientes da escola necessitam de iluminagao
artificial; as lampadas fluorescentes, em sua maioria, permanecem acesas durante todo o
periodo de aulas, independente da condi¢do de luminosidade do dia — chuvoso ou

ensolarado.

Quanto a qualidade acustica dos ambientes, esse é outro ponto fraco das
instalagdes da escola. Normalmente os ambientes localizados nos blocos com dois
pavimentos, sofrem interferéncia dos sons produzidos pelo andar superior e vice-versa,
prejudicando a audibilidade, uma vez que, as lajes pré-moldadas ndo apresentam

qualquer tipo de isolamento acustico (fig. 35).

Em relag&o ao conforto térmico das edificagdes, a maioria dos ambientes oferece
condi¢Bes bastante favoraveis, com amplas esquadrias com divisdo de fungdes —
venezianas superiores que proporcionam ventilagdo higiénica e folhas de correr em
vidro a altura dos ocupantes — posicionadas em lados opostos favorecendo a ventilagao

cruzada. Além da ventilacdo natural, os espacos possuem ainda ventiladores de teto que
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complementam o conforto térmico. As salas de atividades do Jardim 111 e Alfabetizagdo
apresentam ainda a vantagem da varanda anexa, que protegem o ambiente da insolacéo
direta. De uma maneira geral, a propria arborizacdo cria um microclima favoravel ao

redor das edificagdes, amenizando a insolagéo direta.

Foto: Giselle Arteiro (24/04/2002)

Figura 35: Detalhe teto Direcdo Pedagogica —
laje pré-moldada sem revestimento

Ja na biblioteca, o desconforto téermico é conseqliéncia da incidéncia direta do
sol da manha (fig. 36) — uma vez que, as fachadas ndo contam com nenhum dispositivo
de protecdo da radiacdo solar, além da cobertura em telha de aluminio. Apesar desta
estar guarnecida com camada de isolante térmico e possuir atico ventilado, sua
inclinacdo € insuficiente para criar um colchdo de ar que resguarde o ambiente da
emanacdo térmica proveniente do teto. No ambiente ndo ha ventiladores de teto que
amenizariam o desconforto térmico, prejudicado também por uma localizagdo — abaixo

do nivel da circulacdo interna, que nédo privilegia a ventilagdo natural.

Outro ambiente que merece uma reavaliacdo € a coordenacdo pedagdgica das
séries de 5% a 8% apresentando uma sensacdo de confinamento e inadequacdo térmica —
além de iluminacdo natural ineficiente; esse desconforto ambiental é conseqiiéncia do
pé-direito reduzido, da cobertura em fibro-cimento, das aberturas insuficientes e da

prépria implantacdo, com fachadas expostas para o eixo NE/NO. Alguns blocos —
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como o que abriga as salas de aula de 5% a 8® série — recebem insolagdo direta na parte
da tarde, porém, o conforto térmico dos usuarios nao é afetado, ja que a maioria da

ocupacdo das salas acontece no periodo da manha.

Foto: Giselle Arteiro (24/04/2002)

Figura 36: Ambientacdo interna da biblioteca
Detalhe da insolacdo direta

e Materiais e Acabamentos

Os principais problemas referentes aos materiais e acabamentos empregados nas
construges, relacionam-se a manutencdo e ao comprometimento dos mesmos com a
adequacdo ambiental; a maioria dos ambientes recebeu acabamento interno em pintura
branca, porém, sem tratamento diferenciado a altura dos usuérios. Dessa maneira,
apresentam desgaste da pintura, exigindo uma manutencdo constante nem sempre
eficiente. O mesmo acontece nas paredes externas — também em pintura branca — e
sem protecdo da base com um acabamento mais resistente a acdo das chuvas e da
prépria caracteristica mida do solo, apresentando-se assim, bastante desgastadas e
manchadas de umidade.

Em relacéo aos pisos, as salas de atividades possuem em quase a sua totalidade,
revestimento vinilico beje, tipo paviflex, que ndo oferece risco a seguranca das criangas

e apresentam certa resisténcia ao uso intenso. A manutencdo é simples, com a troca
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eventual das placas mais desgastadas. No entanto, alguns ambientes necessitam de
revisdo dos acabamentos de piso, como é o caso da biblioteca — que recentemente
reformada, recebeu revestimento em carpete beje, colocado sobre ladrilho hidraulico®
original da construcdo. Esse tipo de acabamento acaba por comprometer a qualidade do
ar, com o acumulo de poeira que absorve, além de exigir um compromisso dos usuarios
de retirarem os calgados quando adentram o ambiente, uma vez que, as vias internas ndo

sdo pavimentadas.

Verificou-se ainda, que existe na escola certa despadronizacdo dos acabamentos
internos, insinuando uma falta de planejamento global, tanto referente aos aspectos de
manutengdo, como na propria concepgdo de novas edificacbes. Num mesmo bloco ha
varios tipos de revestimento de piso e teto, como no bloco principal que abriga o Jardim
e o Maternal — ladrilho hidréulico, lajotdo natural, ceramica beje e paviflex verde-
musgo; no bloco da direcdo pedagdgica ha ambientes com forro em lambri, outros com
laje pré-moldada pintada de branco, e outros simplesmente, com laje sem acabamento;
ja no bloco de 5% a 8% série, o hall de entrada possui teto com forro em lambri

envernizado e as salas de aula, teto em laje pré-moldade sem revestimento .

Com referéncia a adequacdo ambiental, alguns revestimentos empregados
contribuem para agravar condicdes desfavoraveis pré-existentes. O bloco da direcéo
pedagdgica, com ambientes internos bastante escuros, tem piso em lajotdo ceramico e

teto em laje pré-moldada envernizada, escurecendo ainda mais o ambiente.

Em geral, o padrdo construtivo das edificacdes da escola segue a utilizagéo de
laje pré-moldada, sem qualquer revestimento ou forro rebaixado, prejudicando a
qualidade acustica dos blocos com mais de um pavimento. As construcdes originais
tinham cobertura em telha ceramica do tipo francesa, que foram sendo substituidas aos
poucos, por facilitarem o aparecimento de infiltracdo nos tetos dos ambientes; o forro
em lambri das salas de 3% e 4° série, bem como da sala de artes, encontra-se bastante

desgastado, com umidade e falta de manutenc¢édo da pintura.

18 A diretora da escola relatou que o ladrilho hidraulico original, causava certa “poluicao visual” ao
ambiente, e como ndo desejava agredir o piso anterior optou por um revestimento de facil colocacédo e
adaptacao.
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No entanto, essa substituicdo nem sempre foi favoravel as condi¢cdes ambientais,
seguindo a tipologia construtiva dos prédios originais. A reforma do telhado do bloco
principal, por exemplo, procurou manter o padrdo original, substituindo as telhas
francesas por telhas também cerdmicas do tipo portuguesa. Ja os blocos da direcdo
pedagdgica, da coordenacéo de 5% a 8° série e das salas de aula das mesmas, receberam

telhas onduladas em fibro-cimento.

A falta de pavimentacdo e de um sistema de drenagem eficiente nas areas
externas de recreacdo e vivéncia, bem como das vias de circulagdo, causam algum
transtorno nos dias de chuva na Aldeia, dificultando a locomogdo de veiculos e
pedestres. A caracteristica pouco absorvente do solo — constituido em sua maioria por
saibro — favorece o aparecimento de pontos de eroséo no terreno da escola, provocada
pela permanéncia do percurso natural das aguas pluviais. Porém, cabe enfatizar que o
planejamento da pavimentacdo das areas externas, devera prever a utilizacdo de

materiais permeaveis que permitam a drenagem natural do terreno.

5.2 AVALIACAO P0Os-OCUPACAO — 2% PARTE: AVALIACAO DO
NIVEL DE SATISFACAO DOS USUARIOS

5.2.1 WisH PoEMS E CONSTRUCAO DE MAPAS MENTAIS

As respostas obtidas com os wish poems aplicados as criancas de 1% a 4% séries
foram sistematizadas e analisadas por turma — num total de 77 respondentes —
sumarizando-se 0s itens que apareceram com maior frequéncia. A maioria das respostas
foi elaborada através de desenhos acompanhados por frases escritas, facilitando a
compreensdo dos desejos e expectativas dos usuarios em relacdo a escola ideal (vide
Anexo 03). No entanto, alguns desenhos ndo puderam ser explorados pela propria
dificuldade de interpretacdo dos mesmos a posteriori, sugerindo assim a necessidade de
um acompanhamento individual mais efetivo — no momento da aplicacdo do método,

tentando estimular explicagdes referentes ao desenho elaborado.
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Os itens mais citados encontram-se trancritos a seguir, sumarizados por série; na
turma de 1° série — como havia somente 12 alunos em sala — foram consideradas na

analise, todas as respostas obtidas passiveis de interpretacéo.

ALUNOS DA 1% SERIE (07 / 08 anos)

Eu gostaria que minha escola...

...fosse mais colorida;

...pudesse ser mais livre;

...tivesse duas piscinas: em cima e em baixo;

...tivesse mais &rvores e caminhos;

...tivesse uma quadrinha lisa;

...todo dia tivesse sol para poder ir a piscina;

...tivesse um balanco do Harry Porter;

...tivesse um guia para andar com seguranga no morro;
...tivesse uma mesa de abrir na sala.

ALUNOS DA 22 SERIE (08 / 09 anos)

Eu gostaria que minha escola...

...tivesse mais brinquedos no parquinho;
...tivesse campo de futebol mais perto;
...tivesse toboga de agua;

...tivesse pista de skate;

...tivesse pista de kart;

...tivesse piscina com onda.

ALUNOS DA 3% SERIE (09 / 10 anos)

Eu gostaria que minha escola...

...tivesse bebedouro na quadra,;
...tivesse bebedouro na cantina;
...tivesse elevador na rampa da cantina;
...tivesse elevador na quadra;
...tivesse escada rolante;
...tivesse balanco, escorrega e gangorra;
...tivesse uma cantina 14 em cima;
...tivesse orelhdo la em cima;
...tivesse uma piscina la em cima;
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...tivesse mais banheiros;

...tivesse mais uma quadra coberta;
...tivesse ar condicionado;

...tivesse cama elastica e muro de escalada;
...tivesse toboga e fliperama.

ALUNOS DA 42 SERIE (10 / 11 anos)

Eu gostaria que minha escola...

...cada série tivesse uma cor diferente;
...tivesse pista de kart;

...tivesse Web Zone;

...tivesse pista de skate;

...tivesse orelhdo em cima;

...tivesse bebedouro na quadrinha;
...tivesse elevador;

...tivesse esteira rolante;

...tivesse mesa de ping-pong l& em cima;
...tivesse escorrega;

...tivesse cama elastica.

Os resultados verificados nos wish poems destacam novamente — agora sob 0
ponto de vista do usuario — o que ja havia sido observado na avaliacdo técnica, ou seja,
o principal problema da escola esta concentrado na sua localizacdo dispersa em area
acidentada e de grande extensdo. Vérias respostas ilustram essa observacdo, como 0
desejo pela instalacdo de escadas/esteiras rolantes e elevadores para facilitarem os
percursos longos e cansativos, quase sempre em terreno ingreme; ou ainda, a solicitacdo
por piscina, cantina, quadra, orelhdo e mesa de ping-pong, existentes apenas na “parte
de baixo” da escola, referindo-se a clara separagéo entre os setores de 1% a 4% série / 5% a

8%série, localizados “em baixo” e “em cima”.

Outra consideracdo interessante diz respeito ao desejo dos usuarios pela
instalacdo de brinquedos tradicionais — balan¢o, escorrega e gangorra — encontrados
em qualquer area de lazer publica, contrapondo-se a filosofia da escola em optar por
equipamentos ndo convencionais nas areas de recreacdo, ou até mesmo, ndo prover
essas areas com brinquedos, uma vez que, o préprio terreno pode oferecer ampla

possibilidade de exploracao e criacdo de brincadeiras pelas criangas.
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Cabe observar a presenca forte no cotidiano da crianca, dos apelos tecnoldgicos
e da midia, além das inovacbes dos parques infantis atuais, influenciando seu
imaginario. Ndo foram poucas as expectativas em relacdo a tobogds aquaticos, piscinas
com onda, pistas de kart, muros de escalada e web zones, e até mesmo, referéncias ao
filme Harry Porter, solicitando balangco do personagem principal e sugestdes para que a
escola tivesse atividades de magia. Ainda sob a questdo do imaginario infantil, vale
mencionar o desenho de um aluno que imagina sua “escola ideal”, como um verdadeiro
castelo dos contos de fadas, desvinculando-se da imagem de “casa” — de tipologia

horizontal, sugerida pelas edificacBes da escola.

Alguns comentarios, embora fossem praticamente individuais, merecem ser
destacados por sua singularidade, refletindo a vivéncia pessoal do aluno no dia a dia da
escola. Dentre essas observacOes, 0 desejo por um sistema de drenagem e “cimento” nas
vias de circulacdo, a fim de evitar o alagamento das mesmas nos dias de chuva,
denunciam os transtornos causados pela falta de pavimentacdo. Porém, a simples
substituicdo por “vias cimentadas” ou asfaltadas, acarretariam um aquecimento térmico
indesejado na ambientacdo da escola. Destacam-se ainda, referéncias novamente as
caracteristicas de implantacdo do espaco edificado e de suas areas externas — de grande
extensdo — em terreno acidentado e com certa desorganizacgao dos setores e ambientes.
Assim, houve sugestdes para a retirada das raizes do morro (“todo mundo cai na
lama...”), a implementacdo de certos limites nas areas de brincadeira (“seria bom se
tivesse um espago fechado para gincana no recreio...”), e até mesmo a imposi¢do do
toque do sinal sonoro — indicando o final do recreio, sugestdo essa, que insinua
claramente a preocupacdo do usuario com 0s longos percursos necessarios para sua
volta a sala de aula. Um outro aluno solicita a instalagdo de placas de sinalizacdo
indicando as salas, indicando uma dificuldade de orientacdo em relacdo aos ambientes

da escola.

Finalizando, fica claro que a proposta pedagdgica de incentivar uma consciéncia
ecoldgica e de respeito ao meio-ambiente, é efetivada através de comentarios que
evidenciam aspectos que ja existem na escola, mas que os usuarios valorizam de tal

maneira que desejam um maior incremento. Alguns alunos fazem referéncia a
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ampliacdo do pateiro — com a colocacdo de mais animais (“gostaria que tivesse boi,
vaca, um celeiro...e que fosse possivel alimentar os bichos...””), a existéncia de mais
arvores e até mesmo, a separacdo dos tipos de lixo da escola, sugerindo uma

classificacdo claramente ecoldgica— plastico, papel, organico, vidros e metais.

As observacdes das duas professoras que se dispuzeram a responder os wish
poems, concentraram-se em comentarios referentes a inexisténcia de um planejamento
global relacionado as reformas, manutencéo e construcao de novos espagos, evitando-se
a substituicdo por materiais e acabamentos pouco resistentes e de pouca praticidade.
Além disso, sinalizaram algumas inadequacfes também verificadas na avaliacdo
técnica, como o problema da acessibilidade ao portador de deficiéncia, o fluxo confuso
de veiculos e pedestres nos horarios de entrada e saida dos alunos e a sensacdo de
“abandono” de algumas areas de recreacdo, como a quadra descoberta localizada no
extremo da escola. Outro aspecto importante destacado, relaciona-se a insuficiéncia de
sanitarios em relacdo ao numero de alunos atendidos, chegando a ter certa aglomeracéo

de criancgas nas portas dos mesmos.

Os resultados obtidos com os mapas mentais confirmam a sensacdo da
amplitude e dispersdo da escola. Em geral, as criangcas ndo conseguiram tracar a
configuracdo total da Aldeia— principalmente as criangas de menor faixa etaria, de 1*
2% série — 0 que é perfeitamente compreensivel, dada a sua dificuldade ainda de
completa abstracdo da realidade, e a enorme extensdo da area. Para as criancas dessa
faixa etaria, ainda ha dificuldade em estabelecer relagcdes entre uma multiplicidade de
objetos; ela ainda estd comecando a construir seu espaco euclidiano e projetivo, espago
mais complexo, no qual engloba uma multiplicidade de figuras numa totalidade
estruturada. Assim, os caminhos mais marcantes sdo aqueles que as levam para os
ambientes que mais lhe agradam ou para os ambientes que tém maior vivéncia — sua

propria sala de aula, quadra, piscina, cantina, “casinha do tarz&” e pateiro.

No entanto, dentre os alunos de 3% e 4% série, alguns conseguiram apreender e
indicar a sequéncia do esquema linear circulatorio principal, marcando no mesmo 0s

blocos que vivenciam mais, desde a entrada da escola — Maternal/Jardim, biblioteca,
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alfabetizacdo a 4° série, varanddo, além dos ambientes que talvez lhes sejam mais
convidativos, como a cantina, a quadra e a piscina; alguns representaram até, uma
especie de centralizacdo do conjunto — que na realidade ndo existe, fechando o
esquema de circulacdo; ou seja, insinuando um esquema centralizado para melhor
compreensdo da totalidade. Mas, em certos mapas, as salas de 5% a 8% série ficaram
completamente esquecidas, apesar de fazerem parte do mesmo bloco que abriga também
a cantina, mencionada por quase todas as criancas, mesmo com uma localizacdo

bastante escondida.

A divisdo fisica dos setores “em cima” e “em baixo”, que separa os alunos
menores dos maiores, é claramente percebido pelas criancas quando estas sugerem a
colocacdo de certos ambientes mais proximos de suas salas de aula; porém, na
representacdo do esquema circulatorio do mapa da Aldeia essa separacdo desaparece, e
0s ambientes se unem numa  sequéncia natural, independente dos obstaculos
topograficos. Isso vem confirmar a opinido dos educadores da escola, que apesar do
espaco ser tdo disperso e extenso, as criangas conseguem de uma certa maneira,
compreender sua configuracdo, demonstrando que vivenciam intensamente as areas

externas.

E importante enunciar a presenca forte das escadas de acesso as salas de aula,
indicadas com grande destaque nos desenhos, além da influéncia da ambientacdo
externa na elaboracdo dos mapas — as arvores e 0s “morros” sdo frequentemente

referenciados, circundando a configuracao principal da Aldeia.

Os resultados dos mapas mentais poderiam ser melhor esclarecedores e melhor
aproveitados na construcdo do imaginario coletivo, se a aplicacdo dos mesmos e dos
wish poems tivessem sido realizadas separadamente. Essa constatagédo decorre do fato
de que alguns alunos acabaram misturando as duas tarefas, confundindo seus objetivos,
ou mesmo nao tiveram tempo suficiente para conclui-las; outros demonstraram certa
“preguica” em elaborar os mapas, achando a tarefa um pouco complexa, apesar de ser

comum realiza-la no cotidiano de suas atividades pedagogicas.
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5.2.2 RESULTADOS DOS QUESTIONARIOS

Dada a dificuldade em reunir todos os professores da escola no mesmo horario, a
entrega dos questionarios ficou sob a responsabilidade de uma professora que se
disponibilizou & distribui-los. Em um universo de 49 professores e 25 funcionérios,
houve o retorno de 20 questionarios preenchidos pelos primeiros — totalizando 40,8%,
e 08 questionarios devolvidos pelos segundos, correspondendo a 32%. Devido a
distancia existente entre 0os blocos onde funcionam as duas dire¢cbes da escola —
pedagdgica e administrativa — os funcionarios que trabalham no bloco que abriga todo

o0 setor administrativo, acabaram néo recebendo 0s questionarios.

E importante destacar os comentarios mais frequentes ou mesmo as observagoes
individuais, obtidos com a questdo aberta referente aos principais problemas
encontrados nas instalacdes da escola, relacionados por ordem de importancia. A analise

dos resultados € apresentada a seguir.

e Dificuldade de locomocdo em dias de chuva: grandes percursos
descobertos dificultam a locomocéo;

e Viainterna (de terra) necessita de manutencéo;

e Acesso precdrio a quadra coberta;

e Falta um local mais adequado e melhor definido para o estacionamento;
e Muito calor nos dias quentes;

e Acustica;

e Odores externos;

e Dificil acesso para os deficientes;

e Localizacéo da escola;

e Falta de policiamento mais ostensivo nas areas proximas da escola,
gerando sensacao de inseguranca em determinados horarios;

e Sistema de interfone precéario (alguns lugares sem comunicacgéo);

e Area de recreacio coberta para os dias de chuva.
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AVALIACAO DOS PROFESSORES:

Caracteristicas Pessoais dos Professores:

A maioria dos respondentes é do sexo feminino (55%), 35% sdo do sexo
masculino e 10% dos professores ndo se identificaram. A faixa etaria predominante esta
entre 41 e 55 anos (45%), seguida da faixa de 25 a 40 anos (40%) e por Gltimo, da faixa
etaria inferior a 25 anos (5%); neste item, novamente 10% dos professores optaram por
ndo responder. Quanto ao grau de instrucdo, a maioria possui 2° grau (50%), 35% tem
nivel superior e 15% tem pos-graduacdo. Com relacdo ao local onde residem, ha
predominancia de professores que moram no bairro (45%), seguidos por 40% residindo

em barros distintos e 10% em outra cidade.

Avaliacdo dos Prédios da Escola em Termos Gerais:

Para melhor compreensdo e visualizacdo dos resultados, os itens do questionario
referentes a avaliacdo da escola como um todo, foram analisados e agrupados de acordo
com a similaridade de suas caracteristicas. Os quadros abaixo sintetizam os resultados
obtidos.

QUADRO 05: ACESSOS E CIRCULACOES

Facilidade de Acessos Principais Escadas/ Acessibilidade
acesso (Entradas e saidas) Rampas para Deficientes
Fisicos
Otimo 15% 15% 10% 5%
Satisfatorio 70% 70% 90% 10%
Insatisfatorio 15% 10% _ 45%
Ruim _ _ _ 35%
N&o se aplica o 5% o 5%
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Acessos e CirculagGes

O Otimo M Satisfatério O Insatisfatério O Ruim B Néo se aplica

Facilidade de acesso Acessos principais Escadas e rampas Acessibilidade para o
deficiente

Gréfico 01 — Acessos e CirculagGes

QUADRO 06: AMBIENTAGAO EXTERNA E AREAS DE RECREAGAO

Otimo 15% 95% 90%

Insatisfatorio 20% - _
N&o se Aplica
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Ambientagéo Externa e Areas de Recreagio

O Otimo M Satisfatério O Insatisfatorio JRuim M NAo se aplica B Sem resposta

Estacionamento Avreas Verdes Avreas de Recreacao e Vivéncia

Gréfico 02 — Ambientacio Externa e Areas de Recreagéo

QUADRO 07: AMBIENTAGAO INTERNA:

Otimo 15% 80% 35% 60% 70% 45% 40%
Insatisfat. 20% . . 10% _ 5% 10%

Na&o se _

Aplica
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Ambientag&o Interna

O Otimo M Satisfatorio O Insatisfatério CJRuim MN4o se aplica ESem resposta

Mobilidrio e Dist.  Adeq. dos Espagosas  Localizagao dos Areas de Siléncio Integracéo Adeg. Pisos, Paredes, Conforto Ambiental
Espacial Atividades Sanitérios Interior/Exterior Tetos

Gréfico 03 — Ambientagdo Interna

QUADRO 08: SEGURANCA

Otimo 35% 35%

Insatisfatorio 15% 15%

Nao se Aplica
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Seguranga

O Otimo M Satisfatério O Insatisfatério CJRuim M N&o se aplica B Sem resposta

Seguranga em Relagio ao Entorno Segurancga em Relagio a Acidentes

Gréfico 04 - Seguranca

QUADRO 09: ASPECTOS ESTETICO-COMPOSITIVOS

Otimo 5% 15% 45% 65% 30% 50%
Insatisfat. 5% . 5% 5% _ 5%

Nao se _ 5% 15%

Aplica
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Aspectos Estético-Compositivos

OOtimo MSatisfatério Olinsatisfatério ORuim MN&o se aplica E1Sem resposta

100

90 1

80 1

70 1

60 1

%

50 1

40 -

30 1

20 1

Jdh I I

Escala

Aparéncia Externa
Aparéncia Interna
Comunicacéo Visual
Espagos Estimulantes
Reconhecimento da
Escola no Bairro

Gréafico 05 — Aspectos Estético-Compositivos

Os quadros indicam que, de uma maneira geral, os professores consideram
satisfatdrios os aspectos referentes a analise das instalacdes da escola como um todo —
acessos e circulagbes, ambientacdo externa e areas de recreacdo, ambientacdo interna,
seguranga e aspectos estéticos. Cabe destacar, entretanto, a quase unanimidade em
relacdo aos itens areas verdes e areas de recreacao e vivéncia, que configuram-se como
os fatores mais positivos da escola. Por outro lado, o ponto mais negativo concentrou-se

na acessibilidade ao deficiente fisico.

O quadro apresentado a seguir, procura sintetizar as observagdes dos usuarios

relacionadas ao item avaliacdo do ambiente onde 0 usuario permanece mais tempo.
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QUADRO 10: AVALIA(}AO DO LOCAL ONDE O USUARIO PERMANECE MAIS TEMPO
Otimo Satisfat. Insatisfat. Ruim Nao se Sem
Aplica Resposta
Tamanho da 60% 35% o o o 5%
Sala
Adeqg. De
Pisos, 50% 30% 5% 5% - 10%
Paredes e
tetos
Conforto 30% 50% 5% 5% . 10%
Térmico
Isolamento 15% 55% . 5% 10% 15%
de Ruidos
Internos
Isolamento 25% 40% 10% 5% 10% 10%
de Ruidos
Externos
Qualidade 70% 15% 5% . . 10%
do ar
Qualidade 75% 15% _ _ _ 10%
iluminacéo
natural
Qualidade 40% 50% - - - 10%
lluminagao
Avrtificial
Adeg. / 25% 55% 10% _ o 10%
Conforto
Mobiliario
Privacidade 30% 55% . . 5% 10%
Facilidade 60% 20% _ _ _ 20%
de Contato
Pessoal
Vista para o 70% 15% . . . 15%
Exterior
Adeq. Das 60% 20% 5% . . 15%
cores
Aparéncia 25% 60% 5% o o 10%
Localizagédo 45% 35% 5% - - 15%
do Ambiente
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Ordem de Importéncia dos Principais Aspectos da Escola

Nessa questdo, as respostas indicam o item areas verdes como 0 aspecto mais
importante da Aldeia para os seus usuarios, seguido da adaptacdo do espaco as
atividades e das &reas de recreacdo e vivéncia, conforme demonstra o quadro a seguir.
O aspecto considerado de menor importancia foi a escala do prédio; no entanto, dado o
grande numero de questionarios sem resposta referente a esse item, o grau de
confiabilidade desse resultado fica reduzido, indicando talvez uma falta de compreenséo
do significado do termo escala — téo corriqueiro no vocabulario técnico arquiteténico,

mas de pouca significacdo para o leigo.

QUADRO 11: ORDEM DE IMPORTANCIA DOS PRINCIPAIS ASPECTOS DA ESCOLA

10 20 30 40 50 60 70 80 90 s/
resposta
Localizagédo 15% 5% 10% 5% 30% 10% 0% 0% 5% 20%
Espacos 5% 10% 20% 5% 0% 5% 5% 15% 5% 30%

Estimulantes

Adaptacéao do 20% 15% 5% 15% 5% 5% 10% 0% 5% 20%

Espaco as
Atividades
Privacidade 15% 10% 0% 0% 15% | 20% | 15% 5% 0% 20%
Seguranga 5% 5% 10% 10% 10% 10% 5% 15% 5% 25%

Areas Verdes 50% | 20% 0% 0% 0% 0% 10% 0% 0% 20%

Conforto 20% 5% 5% 10% 10% 5% 15% 10% 0% 20%
Ambiental
Espacos de 25% 20% 10% 10% 0% 0% 0% 5% 5% 25%
Recreacédo e
Vivéncia

Escala do Prédio 0% 5% 0% 0% 5% 5% 5% 10% 35% | 35%

Outros 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 100
%
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AVALIACAO DOS FUNCIONARIOS

Caracteristicas Pessoais dos Funcionarios:

A maioria dos funcionarios é do sexo feminino (62,5%); 37,5% optaram por ndo
se identificar. A faixa etaria predominante esta entre 25 a 40 anos (37,5%), seguida da
faixa superior a 55 anos (25%) e de 41 a 55 anos (12,5%); neste item, novamente houve
questionarios sem resposta (25%). Quanto ao grau de instrucdo, a maioria possui 2° grau
(50%), 25% tem nivel superior e 25% ndo se identificaram. Ha predominancia de
funcionarios que moram no bairro (50%), seguidos por 12.5% residindo em bairros
distintos e 37,5% né&o responderam.

Avaliacdo dos Prédios da Escola em Termos Gerais:

QUADRO 12: ACESSOS E CIRCULACOES

Facilidade de Acessos Principais Escadas/ Acessibilidade
acesso (Entradas e saidas) Rampas para Deficientes

Fisicos
Otimo 12,5% 25% 12,5% _

Satisfatorio 62,5% 37,5% 50% 12,5%

Insatisfatorio _ 12,5% _ 62,5%
Ruim 12,5% _ _ S
N&o se aplica . - _ -
Sem Resposta 12,5% 25% 37,5% 25%
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QUADRO 13: AMBIENTAGAO EXTERNA E AREAS DE RECREAGCAO

Otimo 12,5% 100% 100%

Insatisfatorio 25%

Né&o se Aplica 12,5%

QUADRO 14: AMBIENTACAO INTERNA:

Otimo 62,5% 100% 62,5% 62,5% 75% 100% 62,5%
Insatisfat.

Nao se

Aplica
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QUADRO 15: SEGURANCA

Otimo 62,5% 50%

Insatisfatorio 12,5% 15%

Nao se Aplica - -
QUADRO 16: ASPECTOS ESTETICO-COMPOSITIVOS

Otimo 100% 75% 75% 100% 50% 50%
Insatisfat. o o o o o o

Nao se - 12,5%

Aplica
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QUADRO 17: AVALIACAO DO LOCAL ONDE O USUARIO PERMANECE MAIS TEMPO

Otimo Satisfat. Insatisfat. Ruim Nao se Sem
Aplica Resposta
Tamanho da 75% 12,5% o o o 12,5%
Sala
Adeqg. De
Pisos, 100% . . . . .
Paredes e
tetos
Conforto 75% 12,5% 12,5% . . .
Térmico
Isolamento 75% 12,5% . . . 12,5%
de Ruidos
Internos
Isolamento 62,5% 12,5% 12,5% - - 12,5%
de Ruidos
Externos
Qualidade 100% . . . . .
do ar
Qualidade 37,5% 37,5% 12,5 _ o 12,5%
iluminacéo
natural
Qualidade 37,5% 37,5% . . . 25%
lluminagao
Avrtificial
Adeg. / 75% 25% o _ o o
Conforto
Mobiliario
Privacidade 75% 25% . . . .
Facilidade 87,5% 12,5% _ _ _ _
de Contato
Pessoal
Vista para o 75% 12,5% . . . 12,5%
Exterior
Adeq. Das 75% 25% . . . .
cores
Aparéncia 75% 25% - - - o
Localizagdo 62,5% 25% . . . 12,5%
do Ambiente
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De maneira geral, os funcionarios consideram bastante satisfatorios os aspectos
referentes a analise das instalagdes da escola como um todo, principalmente aqueles
relacionados a ambientacgdo interna da instituicdo e aos aspectos estéticos, destacando-se
a unanimidade quanto aos fatores, adequacdo dos espacos a atividades pedagdgicas,
adequacdao de pisos, paredes e tetos, e ainda, aparéncia externa e espacos estimulantes.
Quanto & ambientacdo externa, 0s itens areas verdes e areas de recreacao e vivéncia,
apresentam-se também como uma unanimidade positiva. Por outro lado, o ponto mais

negativo concentra-se novamente na acessibilidade ao deficiente fisico.

Com relacdo a avaliacdo especifica do local onde os funcionarios permanecem
mais tempo, a maioria dos aspectos recebeu classificacdo Otimo ou satisfatorio,

demonstrando uma relagdo bastante positiva com o espaco de trabalho.

Ordem de Importéncia dos Principais Aspectos da Escola

Nessa questdo, ndo foi possivel obter uma confiabilidade nos resultados, uma
vez que, a maioria das respostas indica que os funcionarios ndo compreenderam o
objetivo da questdo, que era relacionar os aspectos da escola mais importantes por
ordem de prioridade. Em 50% dos questionarios, os respondentes marcaram todos 0s
itens, sem definir a hierarquia; além disso, 25% optaram por ndo responder. Dos 25%
dos questionarios restantes, o item Adaptacdo do Espaco as Atividades Pedagogicas foi
0 aspecto selecionado como 0 mais importante; ja o aspecto considerado de menor
importancia foi a Escala do Prédio.
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5.3 CONSIDERACOES FINAIS E RECOMENDACOES

A andlise dos resultados sinaliza a necessidade de um planejamento global e
sistematico, que tem em vista futuras modificacBes nas instalacGes da escola, incluindo
ndo s6 os aspectos referentes & manutencdo e reforma, mas também, & possibilidade de
construcdo de novas edificagOes, visando a expansédo da instituicdo. O planejamento dos
espacos edificados foi acontecendo como uma decorréncia natural da necessidade de
expansdo da escola— sem um maior aprofundamento das questdes envolvidas, gerando
algumas adaptacGes de uso e improvisos no dia-a-dia. No entanto, estes aspectos
acabam sendo minimizados pelos usuarios, em decorréncia da integracdao do espaco com
0s objetivos educacionais, e do grande fator positivo que envolve a propria
ambientagdo externa da escola— constituida por ampla area verde, que oferece areas de

recreagdo e vivéncia bastante agradaveis.

Na verdade, a instituicdo preserva acima de tudo, o seu objetivo maior que € a
vocacdo para fins educacionais, relegando até a sua propria condicdo de empresa
privada com fins lucrativos. O fato é que, a opcdo por atender a um nimero reduzido de
alunos — com a justificativa de melhor adequacédo a proposta pedagdgica — acaba por
prejudicar a realizacdo de pretensas reformas e melhorias do espaco fisico, uma vez que,
os recursos financeiros disponiveis, praticamente destinam-se apenas a manutencao

diaria da enorme area externa e a execucdo de pequenos reparos.

Entretanto, grande parte dos usuérios, incluindo ai também as criangas,
considera que o espago fisico precisa de um melhor tratamento. O principal ponto
negativo destacado, refere-se a questdo das circulagcfes entre os blocos e das atividades
de recreacdo nos dias de chuva, j& que, a escola ndo conta com conexdes cobertas, nem
com um espaco de convivéncia significativo. O ambiente conhecido como varandédo
tenta cumprir a funcdo de abrigar as criancas nesses dias, porém, aléem de ndo contar
com uma &rea muito significativa, ndo se liga com os outros blocos através de
circulacBes cobertas; um outro aspecto a ser considerado € a sua localizagdo quase no
extremo do terreno, desencorajando seu uso pelas criancas maiores, que se instalam no
extremo oposto da escola. O planejamento de circulagGes cobertas conectando os blocos

entre si, garantiria os percursos dos usuarios em dias de chuva e minimizaria a sensagao
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das grandes distancias, estabelecendo uma maior no¢do de conjunto. Essas conexdes
poderiam se alternar com espagos mais amplos — possibilitando a criacdo de zonas de
convivéncia e de espacos de divulgacao, de exposicao de trabalhos e informacdes (figs.
37, 38 e 39) — estando coerentes também com a acessibilidade ao portador de
deficiéncia fisica. Este seria um dos principais aspectos a ser tratado dentro do
planejamento global pretendido, configurando-se como uma das exigéncias mais

imediatas..

Figura 37 - Escola da Crianga (Uberlandia, MG): Exemplo de conexdes cobertas que
integram os ambientes da escola (REVISTA PROJETO 1994)
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Figura 38 — Centro Educacional Objetivo Alphaville (Barueri, SP): Conex8es cobertas
(REVISTA PROJETO 1994)

Figura 39 — Terrenos de grande extensdo exigem elementos conectivos que integrem os setores
(CHING 1982)

A questdo da acessibilidade ao portador de deficiéncia fisica deve ser também

cuidadosamente revista, incluindo uma avaliacdo das possibilidades de se implementar
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rampas de acesso, em substituicdo as escadas existentes, tanto nas edificacbes como nos

caminhos adaptados a topografia do terreno.

O fato é que, as caracteristicas do sitio ao mesmo tempo que oferecem condicGes
favoraveis — com uma area externa extremamente convidativa ao uso — tem uma
topografia acidentada que oferece obstaculos ao percurso dos usuarios, e que ndo se
integra harmoniosamente com o ambiente construido. Ou seja, a falta de um
planejamento mais cuidadoso e a longo prazo, impds uma arquitetura que quase o tempo

todo “entra em conflito” com a configuragéo natural do sitio.

De acordo com o NBPM-BHPS (2002), nos EUA, a questdo da seguranca nas
escolas tem se tornado importante objeto de discussdo para educadores, pais e alunos.
Sob essa 6tica, uma escola de alto desempenho ambiental, deve estar implantada em um
sitio que assegure condicdes adequadas de seguranca a seus usuarios, tanto em relacéo a
protecdo externa — relacionada diretamente a inseguranca face a violéncia urbana dos
grandes centros, mas também relacionada a propria configuracao e organizacéo espacial

da edificacdo e das areas externas.

Certas solucbes adotadas ilustram alguns desacertos desse planejamento pouco
elaborado, como a opg¢édo de implantar a quadra coberta no topo do terreno — 0 que
deve ter gerado grande movimento de terraplenagem, quase sempre dispendioso, e que
ndo atende as expectativas dos usuarios em relacdo as areas de recreacdo; com uma
localizacdo bastante disprivilegiada, distante da maioria dos blocos de salas de aula, tem
um acesso dificil e cansativo que ndo estimula a utilizacdo. Normalmente nas escolas, 0
espaco da quadra coberta funciona como um ambiente congregador, ndo s6 para a
realizacdo jogos, mas como também para outras atividades de recreacdo ou mesmo

festas, atuando como uma espécie de patio coberto.

Outro aspecto que merece insercdo no planejamento das melhorias das
instalacdes da Aldeia, relaciona-se a implementacdo de um patio coberto que enfatizaria
0 aspecto coletivo e socializador entre os usuarios, tdo valorizado pela proposta
pedagdgica. A localizacdo dispersa dos blocos ndo facilita a interacdo, reforcando a

necessidade de um espaco congregador que cumpra esse papel interacionista. No
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entanto, ja existe uma separacéo fisica clara entre os setores da Educacdo Infantil e das
classes de Alfabetizacéo e de 1% a 4° série, com as criangas de 5% a 8° série, exigindo o

planejamento de dois ambientes cobertos para exercer tal funcéo.

Esses ambientes tornariam-se as principais referéncias da escola, destacando-se
como verdadeiros “polos” de convergéncia, com a possibilidade de abrigar também a
cantina e o refeitorio e marcar mais seu significado como lugar de “ponto de encontro”.
A adocgdo de um tipo de cobertura tensionada racionalizaria a constru¢do — criando
uma arquitetura mais leve e flexivel, e com a possibilidade de abrigar quiosques para
lanches, que atenderia as solicitacdes das criancas menores, em relacdo a existéncia de
uma cantina mais proxima. A cantina e o refeitério tém hoje uma localizacdo
completamente improvisada, com as instalagdes da cozinha *espremendo-se” em
relacdo a uma enorme rocha existente, e interferindo na qualidade do ar e acustica das
salas de aula localizadas nos andares superiores, aléem de ficar distante do setor das
criangas menores. Com a transferéncia desses ambientes para um local mais estratégico
e centralizado — no caso, a rea sugerida seria 0 espaco contiguo ao bloco da direcéo
pedagdgica, o local poderia ser destinado ao grémio estudantil, com uma area especifica

para jogos, como ping-pong, por exemplo.

Da mesma forma, as areas externas de recreacdo e vivéncia merecem um melhor
tratamento paisagistico e uma reavaliacdo quanto ao zoneamento espacial —
considerando as diversas atividades desenvolvidas e a faixa etaria dos usuarios. Dentre
esses aspectos devem ser considerados os diversos tipos de recobrimento do solo, com
areas pavimentadas e areas em terra, areia e grama, e 0 proprio estabelecimento de
certas marcacfes que de uma certa maneira delimitem e esclarecam melhor a
distribuicdo espacial e zoneamento das areas de brincadeira. Apesar dos educadores da
escola acreditarem que esses limites ndo sdo necessarios, a avaliagdo dos comentarios
das criangas demonstra que estas sentem falta de uma melhor organizagdo do espago, no

sentido até da propria orientagédo e seguranca.

Sob essa Otica, 0s conceitos discutidos pelo NBPM-BHPS (2002), corroboram
estas observagdes. De acordo com o Manual, tentar criar um sentido de territorialidade e

propriedade em relagdo aos espagos da escola, vai auxiliar o estabelecimento de uma
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maior nogdo de seguranca, definindo-se claramente a setorizagio dos espagos externos e
seus limites — quais as areas que as criangcas podem circular com seguranca, fazendo
parte de suas brincadeiras, sem no entanto, criar barreiras rigidas, proibitivas até mesmo

ao alcance dos olhos.

Outro fator que revela o que quase sempre acontece nos projetos de espagos
para as criancas — ou seja as solucdes autoritarias que os adultos adotam acreditando
estar interpretando os desejos e expectativas das criangas, incide na decisdo da escola
em ndo colocar brinquedos tradicionais nas areas externas ou na ado¢ao de uma postura
de que as criangas ndo precisam de uma variedade de brinquedos, pois ndo os
utilizariam, ja que contam com grande area de lazer, criando sua proprias brincadeiras.
Nos resultados dos wish poems, muitas criangas revelaram o desejo de se ter mais
equipamentos no parque dos brinquedos, contradizendo a opinido dos educadores. Na
verdade, nessa questdo, cabe um pouco de bom senso, adotando-se um meio-termo no
planejamento das areas externas; a colocacdo de brinquedos tradicionais ou de uma
maior variedade de equipamentos ndo vai cercear a criatividade das criangas, pois sua
capacidade de inventar é infinita. Pode-se pensar em uma area destinada a colocagéo de
objetos e materiais soltos que permitam a intervencdo da crianca no espaco,
reorganizando-0 ou criando novos usos para 0s equipamentos “prontos”, estimulando

esse inventar e a apropriacao do espaco.

Ainda em relagdo a reorganizacao do espago, a area contigua a entrada da escola
merece também um melhor tratamento de sua ambientacdo, estabelecendo uma relacdo
de boas-vindas aos usuarios e visitantes, que vai estar coerente com a abordagem
interacionista adotada pela instituicdo. A reavaliacdo da ambientacdo inclui o projeto
paisagistico, a comunicacgdo visual, e a possibilidade de se ter uma area coberta que
funcione como um local de encontro e troca entre pais de alunos, além de prover o
espaco com um maior apelo estético, enfatizando o aspecto ludico da instituicdo. A
separacao dos fluxos de pedestres e veiculos € outro aspecto que deve ser considerado
nessa area de chegada a escola, avaliando as opc¢des de materiais para a pavimentagdo
das vias. Na reorganizacdo espacial pode-se planejar também uma area de expanséo do
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estacionamento, com melhor definicdo dos limites do espaco, a partir da marcacéo clara

das vagas no piso e uma pavimentacao que se diferencie dos caminhos dos pedestres.

No entanto, as recomendacfes para uma escola de alto desempenho ambiental
(NBPM-BHPS, 2002), consideram a importancia de se pensar em revestimentos de piso
que facilitem a drenagem natural do terreno, tentando evitar a utilizacdo de materiais
totalmente impermeéaveis. Os materiais porosos seriam 0s mais apropriados para as
areas pavimentadas, lembrando-se ainda, da possibilidade de integrar esses acabamentos
com proporcBes de vegetacdo para o recobrimento do solo — em determinadas areas,
criando uma ambientacdo mais harmoniosa e contibuindo para o arrefecimento da

temperatura.

A revisdo da comunicacdo visual da escola é um outro fator que podera
incrementar a interacdo usuario-ambiente, facilitando a orientacdo em relacdo a
localizacdo dos espacos da Aldeia, tanto para 0s usuarios, como principalmente, para 0s
visitantes, além de reduzir um pouco a sensacdo de falta de limites e dispersdo dos
setores. Ndo ha na verdade, placas informativas que orientem e indiquem a localizacéo
das salas de aula e o que funciona em cada bloco. Ou que orientem 0 novo usuario ou
visitante, onde estdo localizados, por exemplo, os banheiros, a cantina, a recep¢ao, 0s
laboratdrios, a quadra coberta e a biblioteca. Ha portanto, urgéncia em elaborar um novo
projeto de programagao visual, que inclua ainda placas preventivas e educativas nas vias

internas de circulacdo de veiculos.

A reflexdo sobre esses aspectos configura-se como uma reavaliacdo das
instalagdes da escola como um todo, incluindo as principais caracteristicas que
envolvem um maior comprometimento do funcionamento e adequagao dos espacos ao
desenvolvimento das atividades pedagogicas, bem como o comprometimento da
abordagem interacionista pretendida. Os outros pontos negativos constatados, vao
emergir da necessidade de se instaurar um processo sistematico de planejamento global
referido anteriormente, sendo sanados a partir da elaboracéo de uma rotina de pequenos
reparos e um cronograma fisico-financeiro de pretensas reformas e ampliacdo das

instalacBes. Para esses fatores mais especificos, os quadros abaixo procuram sintetizar
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0s problemas mais frequentes observados e as possibilidades de solugdo, de cunho

imediato ou médio e longo prazo.

QUADRO 18: RECOMENDAGCOES PARA O ESTUDO DE CASO

QUESTAO ‘ RECOMENDACAO

Localizar cantina e refeitério em um espaco
mais central, criando uma é&rea de vivéncia
coberta, que atenda as criancas dos dois
segmentos de ensino;

Falta de setorizacdo dos conjuntos funcionais:

~ a a a a
Cantina e refeitério, coordenacdes, As coordenacdes de 1%a 4°/ 5%a 8°, devem estar

laboratérios. sitiadas  no  mesmo bloco — direcdo
pedagdgica, facilitando a integracdo entre os
professores;

Ampliar o espaco da biblioteca, de maneira a
integra-lo a oficina de artes, criando uma area
especifica para aulas de apoio pedagogico,
incluindo assim os laboratdrios

Implementar dispositivos de protecdo nas
varandas, que garanta a seguranca das criangas,
possibilitando a integracdo desse espago as
salas de aula.

Seguranca: varandas no 2° pavimento, conflito

. Desenvolver rojeto de urbanizagdo e
entre os fluxos de pedestres e veiculos proj ¢

paisagismo, que estabeleca uma diferenciagédo
de pavimentacdo, definindo claramente o0s
fluxos de pedestres/veiculos. Esse projeto
deverad incluir ainda uma nova programacédo
visual com placas preventivas e informativas.

Adotar mobiliario mais confortdvel ao
desenvolvimento das atividades pedagdgicas,
nas salas de aula de 5%a 8%, utilizando carteiras
com assento e mesa desconectados;

Rever mobiliario existente na direcdo
pedagdgica, fazendo um levantamento do
mobiliario existente e as possibilidades de
uniformidade destes no mesmo ambiente;

Ambientacdo interna: despadronizacéo do
mobiliario; ambientacdo salas de atividades e
salas de aula pouco convidativas; layout

confuso na dire¢do pedagdgica. Rever ambientacdo interna das salas de aula e
salas de atividades, utilizando-se de cores nos
elementos arquitetbnicos e revestimentos,
reforgando o carater ludico dos ambientes;

Reorganizacdo do layout interno da direcéo
pedagdgica, incluindo a utilizacdo do espaco
também pela coordenacdo de 5% a 8%; prever a
possibilidade de utilizagdo de divisorias para
defini¢do dos ambientes.
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QUADRO 19: RECOMENDAGOES PARA O ESTUDO DE CASO

QUESTAO RECOMENDACAO

Prever para os ambientes internos, substituicdo
por materiais de maior durabilidade e de facil
manutencdo nas paredes — a altura dos
Materiais e acabamentos: Despadronizacdo e | usuarios;

desgaste dos acabamentos; umidade nas

paredes externas das edificacoes Para as paredes externas, prever “faixa” de

prote¢do as intempéries com revestimentos mais
resistentes — pedra, tijolo de revestimento;

Planejamento  global que inclua uma
uniformidade dos acabamentos, nos ambientes
internos de um mesmo bloco — pisos, paredes e
tetos;

Implementar  projeto  de  luminotécnica,
melhorando a eficiéncia da iluminagdo e
reduzindo o consumo energético; rever
acabamentos  internos  empregados  que
Conforto Ambiental: Iluminagdo insuficiente | prejudicam a qualidade da iluminagdo — tetos e
biblioteca, laboratdrios e coordenacéo pisos; aumentar proporcdo em vidro nas
pedagégica; conforto térmico inadequado da | esquadrias da biblioteca e laboratorios;
biblioteca; acustica inadeguada dos ambientes

localizados nos blocos com 02 pavimentos Prever a colocagdo de forro com isolante

acustico sob as lajes pré-moldadas, reduzindo a
interferéncia dos ruidos internos;

Planejar a substituicdo da cobertura da
biblioteca por telha cerdmica, adotando
inclinacdo compativel ao estabelecimento de
atico ventilado.

A seguir, 0 croqui esquematico da organizacao espacial geral da instituigdo (fig.
40), sintetiza as principais intervencdes sugeridas pelo diagnéstico de avaliacdo de

desempenho.
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Figura 40 — Croqui esquematico: principais intervengdes
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CONCLUSOES

As consideracGes desenvolvidas ao longo deste trabalho enfatizaram a
importdncia de uma abordagem interacionista entre usuario, arquitetura e meio-
ambiente, nas metodologias de concep¢do do edificio escolar, tendo em vista o
estabelecimento de uma educacdo de qualidade. A discussdo atual sobre os novos
conceitos de educacdo, que tem em vista a formacdo de um ser humano integral — apto
a resolver problemas e dindmico o suficiente para se adaptar a um contexto globalizado
— exige uma maior reflexdo sobre a relevancia do prédio escolar no processo de

construcdo do conhecimento.

Os estudos elaborados por Piaget e Vigotsky sobre o desenvolvimento infantil,
reconhecendo que o processo de aquisicdo do conhecimento é derivado das relagdes
sujeito-objeto, e o conceito defendido por Henry Sanoff, no qual destaca a necessidade
de uma “responsive school”, para a eficacia do processo educacional, fundamentaram o
recorte tedrico proposto por esta pesquisa. Além disso, a insercdo do prédio escolar num
contexto atual — em que se discute mundialmente a necessidade de se implementar
uma conscientiza¢do ecologica — exige novas estratégias projetuais que incorporem
uma abordagem interacionista. Sob essa Otica, arquitetura, proposta pedagogica e meio-
ambiente devem estar em consonancia para a eficacia de uma dindmica educacional.
Para tal, é preciso que o ambiente onde esta sera desenvolvida ofereca condicdes
adequadas, participando como agente ativo desse processo, a partir de sua interacdo com

0 usuario e o ensino.

A partir desses pressupostos tedricos — envolvendo arquitetura escolar,
educacdo e qualidade ambiental — a construcdo de um Modelo Conceitual de
abordagem interacionista, considerou a importancia das relagdes usuario-ambiente para
a consolidagdo de um compromisso mais abrangente, que ndo perde de vista o
desenvolvimento de uma nova consciéncia de respeito a vida. Esta conscientizacdo vai
de encontro com o principal objetivo da educacdo atual, que é a formacdo de futuros
cidaddos capazes de participar de um contexto globalizado, considerando a necessidade
de se incorporar conceitos de sustentabilidade para a melhoria da qualidade de vida da

sociedade.
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O modelo conceitual identificou parametros essenciais para 0 estabelecimento
de um ambiente escolar que incorpore em sua arquitetura, espagos flexiveis e
aglutinadores, que oferecam condi¢cBes compativeis e com adequado grau de
funcionalidade ao desenvolvimento da proposta pedagogica. No entanto, para uma
abordagem interacionista, foi necessario enfatizar o reconhecimento de que a crianca € o
principal usuario da escola, e refletir sobre suas necessidades de desenvolvimento —
fisico-motor, sécio-afetivo e intelectual — tornando-se essencial requisito para a
formulacdo do espaco educativo. A elaboracédo de todo o referencial teérico da pesquisa,
que incluiu, principalmente, a interpretacdo dos conceitos elaborados por Piaget e
Vigotsky, resultou na construcdo de objetivos pedagdgicos que subsidiaram o modelo
conceitual de arquitetura escolar de abordagem interacionista. Dentre esses objetivos, a
importancia da socializacdo, da livre movimentacdo da crianga, do conhecimento,
respeito e preservagdo do meio-ambiente para a construcdo de sua cidadania e
principalmente, a colocacao da crianga sempre em situagao de desafio, tornando-a apta a

se adaptar a qualquer situagdo, com sua inteligéncia plenamente desenvolvida.

Ao examinar o estudo de caso, Aldeia Escola Curumim, constatou-se que
sempre houve por parte dos educadores, uma preocupacdo com a qualidade do espaco e
como este poderia se relacionar com a proposta pedagodgica praticada pela escola. Além
disso, varios aspectos referenciais considerados na constru¢cdo do modelo conceitual,
foram contemplados, pode-se dizer, de uma maneira intuitiva — uma vez que nao
houve na Aldeia um planejamento global do espaco fisico da escola — que se

aprofundasse sobre 0s objetivos educacionais, relacionando-os as decisdes projetuais.

A escola segue uma filosofia pedagogica que inclui conceitos de Piaget e
Vigotsky e a pratica montessoriana de aprendizagem a partir da interagdo com objetos
concretos. Os objetivos educacionais incentivam a independéncia e a construcdo da
autonomia da crianca, além de valorizar o contato com o outro, acreditando que a
construcdo do conhecimento se faz a partir das trocas com o ambiente — incluindo ai as

relacdes sociais e o espaco fisico.
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Assim, as atividades externas sdo bastante desenvolvidas, estimulando a
socializacdo da crianca — através dos jogos e das atividades de recreacédo, e 0 contato
constante com o ambiente natural. Outro aspecto importante para a interacdo usuario-
ambiente, verificado na avaliacdo técnica do desempenho dos ambientes da Aldeia, diz
respeito a adaptacdao dos espacos internos a escala da crianca, facilitando a apropriacdo
dos mesmos pelos usuarios, além de criarem uma ambientacdo convidativa e
acolhedora, que transmite seguranca e aconchego — qualidades essenciais para a
adaptacéo da crianca a escola— principalmente em se tratando dagquelas de menor faixa
etaria. A referéncia a uma imagem residencial adotada pela instituicdo corrobora com
essa atmosfera segura, tentando recriar um verdadeiro sentimento de familia— na qual
a crianga se sente completamente a vontade — tornando a ida a escola uma atividade
extremamente prazeiroza, diluindo eventuais medos e a obrigacao das tarefas rotineiras,

normalmente observados nas escolas tradicionais.

No entanto, alguns conceitos valorizados pelos educadores da escola— como a
livre movimentacdo da crian¢a no espaco, auxiliando na constru¢do do conhecimento,
ndo encontram resposta adequada na concepcdo do espaco fisico, apesar dos mesmos
acreditarem na completa adaptacdo do espaco a proposta pedagogica. Os resultados
observados na avaliacdo do nivel de satisfacdo dos usuarios em relagdo aos ambientes
da escola — principalmente aqueles observados nas respostas das criancas, através dos
wish poems e mapas mentais, revelaram alguns “desacertos” da falta de planejamento
global, reforgando alguns pontos importantes identificados também na avaliacdo
técnica. A prépria questdo da adaptacdo dos espacos a escala da crianga, torna-se
enfraquecida quando se tem uma organizacdo espacial dispersa. Nas areas externas,
observa-se uma tendéncia das criancas a desorganizacdo, perdendo a nocao dos limites
espaciais, uma vez que, a area de grande extensdo — prejudicada pela propria
configuracdo natural do terreno — com topografia acidentada, e pela indefinicdo dos
percursos, dificulta uma clara apreensdo do espaco como uma totalidade. A idéia é que
as criancas se “confundem” nessa grande extensdo, ndo no sentido de orientacdo

propriamente dito, pois estas conseguem se localizar na ambientagio externa da escola,
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mas em relacdo a propria organizacdo espacial — como estas se relacionam com o

ambiente, definindo limites, setores, enfim, apropriando-se dos espagos da escola.

Uma outra consideracdo que merece destaque, relaciona-se a certas atitudes
impositivas adotadas tanto pelos educadores, como por aqueles que planejam os espacos
destinados as criangas, e que muitas vezes nao correspondem aos desejos e expectativas
destas. No caso da Aldeia, a op¢do por ndo instalarem muitos brinquedos e
equipamentos no playground, ou mesmo a falta de setorizacdo da ambientacdo externa
— tentando incentivar a criacdo das brincadeiras pelas proprias criangcas — ilustram
bem essa questdo, na medida que as respostas encontradas nos wish poems revelam

exatamente o contrario.

Diante desse contexto, fica evidente que na complexa tarefa projetual do edificio
escolar, é necessaria uma abordagem interdisciplinar, na qual todos os saberes daqueles
envolvidos com a problematica deverdo ser compartilhados — educadores, alunos, pais
e arquitetos. No entanto, em se tratando de novos projetos, em que o principal usuario
ainda é desconhecido, hé de se usar o bom senso para planejar 0s espacos destinados as
criancas, a partir da troca de informac0es entre arquitetos e educadores e a experiéncia
de casos afins. No caso do planejamento da arquitetura escolar da rede publica, quando
é possivel estabelecer contato com a futura comunidade que sera atendida, € importante
pensar numa mudanca de postura no processo de concepgdo do prédio escolar. As
solugdes adotadas recaem quase sempre para uma padronizagdo da arquitetura,
revelando uma resposta simplificada — com ambientes concebidos meramente a partir
de uma relacdo aritmética, baseada no nimero de alunos atendidos, insinuando uma
especie de educacdo “massificada” e também padronizada, a despeito de uma nova

postura e visdo de sociedade, que exige uma maior dindmica no processo educacional.

Essa padronizacdo e simplificagdo das solugdes reduzem o prédio escolar a seu
significado de arquitetura-simbolo, concebido por um certo grupo como um produto de
representacdo social de escola desse grupo, mas que muitas vezes nao responde a

construcdo de imagem compartilhada pela comunidade que sera atendida.
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As experiéncias da Prefeitura de Porto Alegre, de Mayumi Watanabe Souza
Lima, em Séo Paulo, e de Henry Sanoff, mundialmente, demonstram que é possivel
estabelecer uma sistematica de planejamento participativo — incluindo os usuarios na
tomada de decisdo. Essas praticas participativas podem tentar reverter o conceito de
“producdo em série” para o0 conceito de escola como uma organizacdo fundamentada no

conhecimento, respeitando-se 0s saberes e expectativas do usuario final.

Contudo, cabe novamente observar, que as experiéncias de Sanoff e Mayumi
Souza Lima, geralmente retratam situacdes em que novas escolas serdo construidas, a
partir de uma realidade escolar pré-existente. Ou seja, as solu¢Bes propostas baseiam-se
em uma instituicdo ja consolidada, que devera sofrer modificacbes e reforma, ou
mesmo, sendo totalmente substituida pela concepcdo de um outro espaco fisico. Assim,
o usuério final — alunos, pais e educadores, ja € conhecido, facilitando a troca de
informacdes. Haverd entdo a substituicdo de um ambiente ja vivenciado e apropriado
por seus usuarios — com todos 0s seus aspectos positivos e negativos — por uma nova

escola, concebida a partir dessas vivéncias compartilhadas.

A experiéncia adquirida com os Métodos Participativos para o projeto de
Arquitetura, desenvolvidos por Henry Sanoff, e aplicados no estudo de caso Colégio de
Aplicacdo — Cap/UFRJ?*, revelou a importancia desses métodos no sentido de gerar
uma arquitetura mais democratica, aberta a participacdo dos usuarios na tomada de
decisbes projetuais. A receptividade e o engajamento da equipe do Cap — incluindo,
estudantes, pais, professores e funcionarios — demonstraram que 0 processo € possivel,
desde que haja suficiente esclarecimento dos objetivos e das metas que serdo
alcancadas. A metodologia participativa cria um sentimento de propriedade e de
responsabilidade por parte dos usudrios em relacdo ao espago edificado, o que
consequientemente, facilitara as relagdes pessoa-ambiente, e evitara possiveis atitudes de

vandalismo. Conforme observa DEL RIO (1999), a divulgacdo dos métodos projetuais é

22 A participacéo da pesquisadora no estudo de caso, em junho de 1999, além de consolidar a experiéncia
adquirida em outros exemplos de avaliacdo de desempenho do ambiente construido, foi fundamental para
o0 desenvolvimento deste trabalho, incorporando novas técnicas de analise e o recorte tedrico proposto —
0 conceito da responsive school desenvolvido pelo professor Sanoff.
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vital para a propria valorizacdo da arquitetura, e para o estabelecimento de um

compromisso com o ambiente construido final.

A experiéncia de Porto Alegre ilustra também um processo coletivo, com a troca
de saberes entre arquitetos e educadores, mas no qual o usuério final é desconhecido.
Ou seja, as discussbes relacionadas a qualidade do espaco ocorrem a partir dos
conceitos de uma proposta pedagogica assumida pela Secretaria de Educacdo — a
proposta construtivista, e a partir dessa discussao, cabe aos arquitetos a interpretacédo

desses conceitos numa solucdo arquitetonica para a nova escola.

No caso dos conceitos desenvolvidos pelo NBPM-BHPS (2002), fica também
evidente a énfase dada a uma abordagem interacionista nas metodologias projetuais. A
implementacdo de uma consciéncia ecoldgica — incluindo a eficiéncia energética —
nos projetos de escolas com alto desempenho ambiental, é possivel a partir da formacéo
de uma equipe interdisciplinar. Esta equipe ira congregar os saberes de diversos
profissionais, numa tentativa de se evitar ajustes, adaptacOes e redundancias, que
tradicionalmente ocorrem na conciliagdo do projeto de arquitetura com 0s projetos
complementares. A incorporacdo dos conceitos de qualidade ambiental no projeto do
edificio escolar, compactua com a interacdo pretendida pelo modelo conceitual
construido, revelando ainda, a possibilidade de se considerar o espa¢o edificado como
uma “ferramenta” para o ensino. A compreensdo dos métodos construtivos, bem como,
dos sistemas do edificio que visam a eficiéncia energética, pode ser importante
componente de valorizacdo da tdo desejada consciéncia ecolégica — tema fortemente

debatido e incluido nos curriculos escolares atuais.

Para reverter o quadro atual do planejamento do edificio escolar, por uma
sistematica de projeto participativo, seja incluindo ou ndo a crianga na tomada de
decisdo, é primordial que se estabeleca uma conscientizacdo geral sobre a real
importancia do espaco fisico para a qualidade do processo educativo. Mas, para tal, é
necessario que o0s educadores diluam alguns conceitos arraigados, de que uma
“educacdo de verdade se consolida até sob a sombra de uma arvore”, basta o professor

ter vontade e vocacdo. Colocar toda a eficacia do processo educativo na figura do
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professor, além de ser um énus muito pesado, € retornar a educacdo tradicional do
século passado — conservadora, caracterizada por muita verbalizacdo e repeticdo dos
conteddos, excluindo o aluno no processo de construcdo do conhecimento, na qual a
figura do professor representava a unica fonte de informacio. E sabido que os novos
métodos de ensino colocam o professor como um agente motivador das acdes, acdes
estas praticadas pelo sujeito a partir da troca com o objeto, internalizando papéis e
funcBes sociais mediante relacGes intra e inter-pessoais, e na apreensdao do ambiente, de

forma a contribuir para a construgdo de uma visao de sociedade e de mundo.

Com essa mudanca de postura, os arquitetos que normalmente desconhegam —
ou ndo se aprofundem suficientemente em relagdo a dindmica educacional — deverédo
interagir com os educadores na busca de solugfes consensuais, procurando conhecer as
atividades desenvolvidas nos espacos que estdo planejando, e principalmente, as
caracteristicas das criancas para as quais estio projetando. E dificil para os arquitetos
interpretarem os conceitos pretendidos por determinada proposta pedagogica, e a partir
destes, os espacializarem numa solucdo arquitetdnica, sem uma troca de informagdes

eficiente com os educadores.

Diante desse contexto e da constru¢do do modelo conceitual que considera uma
abordagem interacionista, deve ficar claro que ndo vai existir uma arquitetura-tipo para
determinada filosofia pedagdgica, o que reduziria o prédio escolar novamente a seu
mero significado de monumento-simbolo — perene, que ndo admite alteracGes em sua
imagem. A concepcdo de uma arquitetura com interagdo usuario-ambiente pretende ndo
ser objeto rigido e configurador — impondo-se como determinante da acdo educativa;
ao contrario, devera ser flexivel e dindmico o suficiente, objeto reconhecidamente
estimulador, e como tal, admita uma organizacdo espacial que ndo esgote as
possibilidades do complexo processo educacional. As interpretacdes espaciais
concebidas pelos arquitetos serdo reconstruidas a partir das premissas pedagdgicas e do
conhecimento das necessidades dos usuarios e do seu imaginério coletivo —
considerando valores e expectativas daqueles que vivenciam o espago. Assim, o prédio
escolar podera assumir verdadeiramente uma postura de representacdo social — uma
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responsive school, que interage, da respostas e compactua com a construcdo do
conhecimento, respeitando seu principal usuario — a crianca, suas diferencas e suas

fases de desenvolvimento.
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Avaliacdo Pds-Ocupacao do Ambiente Construido

ALDEIA CURUMIM: FICHA DE INVENTARIO AMBIENTAL®

ambiente setor
bloco pavimento

area aproximada data | 12002
pé-direito aproximado horario

ocupantes: atividades:

alunos
professores
funcionarios
outros

comentarios

! Adaptado do modelo utilizado no Curso de Avaliagdo Pos-Ocupagdo do Ambiente Construido, Relatorio
Final de Pesquisa — CLINICA SAO VICENTE, CONSIDERACOES SOBRE SUA ARQUITETURA
(AZEVEDO, G., DEL RIO, V., RHEINGANTZ, P.A, SOUZA, U. & WERNECK, S., 1998).
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Paredes Paredes
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ANEXOS

Este questiondrio pretende avaliar o grau de satisfacdo dos usuarios em relacdo aos espacos
fisicos da escola, tendo em vista a identificacdo de pontos criticos, prioridades e a adequacao
do prédio as atividades desenvolvidas. Preenchendo este questionario, vocé estara dando uma
contribuicdo para possiveis futuras melhorias no Edificio. PARTICIPE !

ATENCAO!

a. Por favor, NAO SE IDENTIFIQUE.

b. Responder apenas as questfes que sao aplicaveis ao seu caso. Quando nédo
forem aplicaveis, responda NAO SE APLICA.

c. Indicar suas respostas nos espagos correspondentes.

d. O GRAU DE SATISFACAO devera ser expresso através dos conceitos OTIMO,
SATISFATORIO, INSATISFATORIO, RUIM e NAO SE APLICA

e. Comentarios/sugestfes poderao ser efetuados, por escrito, ao final do
questionario, no campo OBSERVACOES.

QUADRO 01: DADOS PESSOAIS

SEXO: Masculino [0 Feminino I
IDADE: menos de 25 [0 25a40anos [ 41a55anos [0 mais de 55 anos O
anos
LOCAL ONDE MORA  no bairro [] outro bairro [] outra cidade ]
INSTRUCAO: 1° grau O 2°grau ] Superior [0 Po6s-graduacdo O
CATEGORIA: Professor [0 Funcionério [0 Diregéo/ 0 outro ... O
Coordenagéo
QUADRO 02: LOCAL DE TRABALHO (LOCAL ONDE PERMANECE MAIS TEMPO)
Sempre no mesmo local [] Mais de 1 local em pavimentos diferentes L]
(diSCHMINAN) .o (AISCHIMINAL) oottt
Mais de 1 local do mesmo pavimento R @ 1V (o SRS O
(AISCHMINAN) ©evvveeeeeciiie e
Tem vista para o exterior? Sim [ Nio []
QUADRO 03. COMO VOCE AVALIA O PREDIO DA ESCOLA, EM TERMOS GERAIS?
¥ Descricdo do item Quanto &: Conceito 2 Otimo Satisfatorio  Insatisfatorio ruim néo se
aplica

a) Facilidade de acesso

b) Estacionamento de veiculos

c) Acessos principais (entradas e saidas do prédio)

d) Escadas/rampas

e) Mobiliario e distribuicédo espacial

f) Aparéncia externa

g) Aparéncia interna

h) Espacos de recreacéo e vivéncia

i) Seguranca em relacéo ao entorno (trafego, assaltos)
j) Seguranca em relagéo a acidentes (espagos do prédio)
k) Adequacdo dos espacos as atividades pedagogicas
I) Adequacdo de pisos, paredes e tetos

m) Localizacdo dos sanitarios

n) Integracgao interior/exterior (espagos pedagdgicos)
0) Comunicacao visual

p) Conforto ambiental (calor/frio, iluminagao, ruidos)

g) Acessibilidade para deficientes fisicos

r) Areas verdes

s) Areas de siléncio (espacos internos e externos)

t) Espacos estimulantes

u) Escala do prédio

v) Reconhecimento da escola no contexto do bairro

W) OULroS (ESPECITIQUE) ..vvveueereiieeeiiiieeeiiieeiieeeiieeaiiieeenns

|
|
T
T

N O
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QUADRO 04. COMO VOCE AVALIA O LOCAL ONDE PERMANECE A MAIOR PARTE DO
SEU TEMPO DE TRABALHO?
("2 Descricédo do item Quanto a: otimo satisfatorio  insatisfatéorio  ruim  n&o se

Conceito 2 aplica

a) Tamanho da sala/ambiente

b) Adequacéo de pisos, paredes e tetos

c) Conforto térmico (calor/frio)

d) Isolamento de ruidos internos do prédio

e) Isolamento de ruidos externos ao edificio

f) Qualidade do ar (odores/fumaga)

g) Qualidade da iluminagdo natural

h) Qualidade da iluminagao artificial

i) Adequacéo/conforto do mobiliario

j) Privacidade na execucéo de suas tarefas

k) Facilidade de contato pessoal

I) Vista para o exterior

m) Adequacao das cores

n) Aparéncia

0) Localizacdo do ambiente/sala em relacdo ao
restante da escola

I [
I [
I o o o [
I [
I [

QUADRO 05. NUMERE, POR ORDEM DE IMPORTANCIA, OS PONTOS QUE VOCE
CONSIDERA MAIS IMPORTANTES NESTE PREDIO):

Localizacdo |:| Privacidade |:| Conforto ambiental  (calor/frio, luz, ruidos) |:|

Espacos estimulantes |:| Seguranca |:| Espacos de recreacgéo e vivéncia |:|
Adaptacao do espaco as atividades pedagoégicas |:| Escala do prédio |:|
Areas verdes |:| Outro (especificar) |:|

IDENTIFIQUE, POR ORDEM DE ]MPORTANCIA, OS PRINCIPAIS
PROBLEMAS DO EDIFICIO (ATE 5 ITENS):

PARA MELHOR COMPREENSAO DAS SUAS RESPOSTAS, FACA
SUGESTOES, CRITICAS, JUSTIFICATIVAS E COMENTARIOS

OBSERVACOES

OBRIGADO PELA SUA ATENCAO E PELO SEU TEMPO!
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Aqui devem ser colocados os dados da disciplina (PROARQ/FAU/UFRJ etc)

Este questiondrio pretende avaliar o grau de satisfacdo dos usuarios em relacdo aos espacos
fisicos da escola, tendo em vista a identificacdo de pontos criticos, prioridades e a adequacao
do prédio as atividades desenvolvidas. Preenchendo este questionéario, vocé estara dando uma
contribuicdo para possiveis futuras melhorias no Edificio. PARTICIPE !

ATENGCAO!

a. Por favor, NAO SE IDENTIFIQUE.

b. Responder apenas as questfes que sao aplicaveis ao seu caso. Quando nédo
forem aplicaveis, responda NAO SE APLICA.

c. Indicar suas respostas nos espagos correspondentes.
d. O GRAU DE SATISFACAOQ devera ser expresso através dos conceitos OTIMO,
SATISFATORIO, INSATISFATORIO, RUIM e NAO SE APLICA
e. Comentarios/sugestfes poderao ser efetuados, por escrito, ao final do
questionario, no campo OBSERVACOES.

INSTRUCAO: 1° grau
CATEGORIA: Professor

QUADRO 01: DADOS PESSOAIS
SEXO: Masculino
IDADE: menos de 25

anos

2° grau

Ol
|
LOCAL ONDE MORA no bairro ] outro bairro
Ll
O

Feminino
25 a 40 anos

Funcionario

| I

41 a 55 anos

outra cidade
Superior
Direcao/
Coordenacédo

O

0
L
O

mais de 55 anos

Pés-graduacao

Outro ........cceevee

O

QUADRO 02: LOCAL DE TRABALHO (LOCAL ONDE PERMANECE MAIS TEMPO)

Sempre no mesmo local
(diSCHMINAN) .o (discriminar)
Mais de 1 local do mesmo pavimento

(dISCHMINAN) ©vvvveeeeeciiie e

Tem vista para o exterior?

[J Mais de 1 local em pavimentos diferentes

L0 QU0 ettt ettt O
Sim [] Nio []

QUADRO 03. COMO VOCE AVALIA O PREDIO DA ESCOLA, EM TERMOS GERAIS?

Descricdo do item Quanto a: Conceito 2

Otimo

Satisfatério

Insatisfatorio ruim

néo se
aplica

Facilidade de acesso

Estacionamento de veiculos

Acessos principais (entradas e saidas do prédio)
Escadas/rampas

Mobiliario e distribuicdo espacial

Aparéncia externa

Aparéncia interna

Espacos de recreacgao e vivéncia

Seguranca em relacéo ao entorno (trafego, assaltos)
Seguranca em relacéo a acidentes (espagos do prédio)
Adequacao dos espacos as atividades pedagdgicas
Adequacao de pisos, paredes e tetos

Localizagdo dos sanitarios

Integracédo interior/exterior (espacos pedagdgicos)
Comunicagéo visual

Conforto ambiental (calor/frio, iluminagao, ruidos)
Acessibilidade para deficientes fisicos

Areas verdes

Areas de siléncio (espacos internos e externos)
Espacos estimulantes

Escala do prédio

Reconhecimento da escola no contexto do bairro
OUutros (ESPECIfIQUE) ..oceoevvieeeieiiiieeeeeiiiiieeeeseiiieea e
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I) Vista para o exterior
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n) Aparéncia

0) Localizacdo do ambiente/sala em relacdo ao
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